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Homilia do dzieci — spojrzenie pedagoga

Liturgiczne przepowiadanie do dzieci okreslane terminem
»homilia” taczy w sobie ,§wiaty” dorostych i dziecka. Sq one
wspolne dla catego procesu wychowania, w tym szczegdlnie dla
wychowania uwzgledniajacego odniesienia religijne. Jak wyja-
$nia Zbigniew Marek, wychowania religijnego nie nalezy trakto-
wac jako dziatania zmierzajacego do ksztaltowania jednej sfery
czlowieka, jak to ma miejsce w procesach okreslanych mianem
wychowania estetycznego, moralnego czy fizycznego®. To zato-
zenie uzasadnia zainteresowanie si¢ pedagoga problematyka
liturgicznego przepowiadania do dzieci. Teoria wychowania

' Siostra ze Zgromadzenia Si6str Najswietszej Rodziny z Nazaretu, teolog i pe-
dagog, doktor habilitowany, profesor Akademii Ignatianum, kierownik Katedry
Andragogiki i Aksjologii Pedagogicznej na Wydziale Pedagogicznym Akademii
Ignatianum w Krakowie, kierownik studiéw podyplomowych: katecheza przed-
szkolna, cztonek zespolu przygotowujacego podstawe programowa i program
katechezy Kosciola katolickiego w Polsce, rzeczoznawca ds. oceny programéw
nauczania religii i podrecznikéw katechetycznych. Wspétautorka multimedialne-
go podrecznika do religii w klasie pierwszej szkoly podstawowej pt. Elementarz
dziecka Bozego. Bada mozliwoéci edukacyjnego wspomagania doroslych w ksztal-
towaniu szczesliwego zycia z wykorzystaniem tresci religijnych (walulika@gmail.
com).

> Z. Marek, Wychowanie religijno-moralne, [w:] Religijno-moralny wymiar
rozwoju i wychowania, red. A. Rynio i in., Lublin 2012, s. 31-34.
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uwzgledniajacego tresci religijne jest coraz szerzej obecna w lite-
raturze naukowej dzigeki dynamicznemu rozwojowi pedago-
giki religii®>. Stoi ona na stanowisku, ze wychowanie religijne
powinno wspomagac¢ umiejetnos$¢ interpretowania rzeczywi-
stosci w $wietle Bozego Objawienia. W tym kontekscie poja-
wia sie pytanie: jak homilia wpisuje si¢ w proces wychowania?

Prébe odpowiedzi na pytanie o role homilii w wychowaniu
dzieci stanowi niniejszy artykul. W pierwszej czesci zostana
przedstawione wybrane aspekty pedagogiki ogdlnej i pedago-
giki religii, ktére stanowia podstawe myslenia o homilii jako
dziataniu wychowawczym. Czes¢ druga odnosi sie do praktyki
tak zwanych ,homilii aktywizujacych”. Jest to refleksja peda-
goga z wieloletnig praktyka duszpasterska i badawcza, zaréwno
w zakresie teologii, jak i wychowania.

Perspektywa teoretyczna liturgicznego
przepowiadania do dzieci

Spojrzenie na liturgiczne przepowiadanie do dzieci z perspek-
tywy pedagoga wymaga umieszczenia dwéch dziedzin zwig-
zanych z tematem — teologii i pedagogiki — w catoksztalcie

3 W polskiej literaturze sa to miedzy innymi: J. Bagrowicz, Pedagogika religii
(religijna), [w:] Wokdt katechezy posoborowej, red. R. Chalupniaki in., Opole 2004;
J. Bagrowicz, Pedagogika chrzescijariska — pedagogika religii (religijna) — katechety-
ka. Podobienstwa i réznice, [w:] Abysmy podtrzymywali nadzieje, red. P. Tomasik,
Warszawa 2005; C. Rogowski, Pedagogika religii, [w:] Leksykon pedagogiki religii,
red. C. Rogowski, Warszawa 2007; P. Makosa, Wybrane ujecia pedagogiki religii,
»Roczniki Teologiczne” 54 (2007) nr 6, s. 219—230; B. Milerski, Pedagogika religii,
[w:] Pedagogika. Podrecznik akademicki, t. 4: Subdyscypliny i dziedziny wiedzy
o edukacji, Gdanisk 2010; B. Milerski, Hermeneutyka pedagogiczna. Perspektywy
pedagogiki religii, Warszawa 2011; Z. Marek SJ, Religia — pomoc, czy zagrozenie
dla edukacji?, Krakéw 2014.
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zycia czlowieka. Najbardziej obrazowo przedstawia je Dietrich
Benner, uznajac religie i pedagogike za podstawowe elementy
calosciowej praktyki ludzkiej*. Nie wnikajac w szczegdty defi-
nicyjne zaproponowane przez Bennera, warto zwrdci¢ uwage
na fakt uznania tych dziedzin za podstawowe elementy cato-
Sciowej praktyki ludzkiej. Sktania to do poszukiwania zwiaz-
kéw pomiedzy jej sktadowymi, tym bardziej Ze w rozumieniu
Bennera calosciowa praktyka ma charakter niehierarchiczny
(zob. rys. 1).
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Rys. 1. Pedagogika i religia w cato$ciowej praktyce ludzkiej

Zrédto: D. Benner, Pedagogika ogdina, [w:] Pedagogika, t. 1: Podsta-
wy nauk o wychowaniu, red. B. Sliwerski, Gdarsk 2006, s. 138.

+  D. Benner, Pedagogika ogdlna, [w:] Pedagogika, t. 1: Podstawy nauk o wycho-
waniu, red. B. Sliwerski, Gdarisk 2006, s. 127-138.

131



Przyjecie niehierarchicznej struktury cato$ciowej praktyki
ludzkiej oznacza, ze wszystkie jej sktadowe sg ze soba scisle
powigzane; poszukiwanie zwiazkéw pomiedzy nimi jest nie
tylko ciekawe i inspirujace, ale przede wszystkim pozyteczne.
Zadanie takie jest nie lada przedsiewzieciem, bo wymaga ogladu
rzeczywistosci z wielu perspektyw merytorycznych i metodolo-
gicznych. Poza tym nie kazda sytuacja wychowawcza wymaga
refleksji nad relacjami we wszystkich obszarach zyciowej prak-
tyki®. Na przyklad dla przedstawienia zagadnienia przepowia-
dania liturgicznego do dzieci mozna skupi¢ si¢ na analizie
zwiazkéw zachodzacych pomiedzy obszarami bezposrednio
dotyczacymi sytuacji wychowawczej, czyli na pedagogice i reli-
gii. Uznajac, ze sytuacja wychowawcza to ,0g61 warunkéw,
w jakich sa zaspokajane potrzeby dziecka”®, mozna za taka
uzna¢ homilie na mszy $wietej z udzialem dzieci i prébowac
owe warunki opisaé.

Zgodnie z koncepcja Bennera zwiazki pomiedzy poszcze-
goélnymi elementami calo$ciowej praktyki ludzkiej zachodza
w przestrzeni utworzonej przez cielesno$¢, wolnosé, historycz-
no$¢ i jezyk. Wskazuje ona na fakt, ze czlowiek egzystuje jako
istota rézna od zwierzat, ale tez i od bosko$ci. Dla Bennera cialo
czlowieka nie jest ani maszyna, ktéra méglby sterowac, ani
autopojetycznym (samowytwarzajacym) organizmem, w kté-
rym bytby on ograniczony pod wzgledem swych autorelacji
i relacji ze $wiatem. W ciele, dzieki niemu i wraz z nim osoba
doswiadcza $wiata jako personalnej oraz przedmiotowej inno-
$ci i odpowiada na pytania do niej skierowane. Takie okresle-
nie cielesno$ci wymaga rozumienia jej w kategoriach wolnosci

s D. Benner, Edukacja jako ksztalcenie i ksztattowanie. Moralno$é, kultura,
demokracja, religia, Warszawa 2008, s. 127—139.
¢ Por. I Jundzill, Zarys pedagogiki opiekuriczej, Gdansk 1975, s. 11-12.
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polegajacej na mozliwo$ci odwrdcenia przez dzialanie kryzysu
wyplywajacego z wlasnej niedoskonatosci. Co wigcej, wolno$é¢
ludzkiej praktyki jest wyrazem wolnosci historycznej, ktéra
umozliwia okreslenie przez osobe stosunku do terazniejszo-
$ci, rozpamietywanie tego, co przeszle, i prognozowanie przy-
szlosci. Historia nie jest zatem wylacznie tradycja przeszta, lecz
wciaz utrwalang, a co za tym idzie — wspominang’. To histo-
ryczne doswiadczenie $wiata i miedzyludzkie porozumienie
przechowywane jest w stowach, a jej szczegélnym wyrazem
sa charakterystyczne dla sytuacji wychowawczej relacje Ja—Ty.

Dostrzezone przez Bennera przestrzenie, w ktérych zacho-
dza zwigzki pomiedzy poszczegdlnymi elementami caloscio-
wej praktyki ludzkiej, wskazuja na koniecznos¢ odkrywania
antropologicznych podstaw wychowania. Ten nurt poszukiwan
reprezentuja w pedagogice religii miedzy innymi Hans-Georg
Ziebertz i Stefan Heil. Uwazaja oni, ze podstawowa wtasci-
woscia kazdego czlowieka sa trzy $cisle z soba zwiazane sfery:
cielesna, umystowa i duchowa. Podobnie jak Benner okre$lenia
»cielesny” nie utozsamiajg oni tylko z tym, co materialne. W ich
rozumieniu cielesno$¢ stanowi indywidualng wlagciwo$é kazdej
osoby i jest cecha przypisana osobie. Z kolei to, co ,umystowe”,
obejmuje zaréwno struktury kognitywne, jak i emocjonalne.
Natomiast termin ,duchowy” facza z tym wymiarem czlowieka,
ktérego nie mozna wyjasni¢ w kategoriach ciata i umystu. Ozna-
cza to, ze sfera duchowa jako$ciowo rézni sie od kategorii ciala
i umystuy, a obszar zycia cztowieka wyraza zdolno$¢ ponoszenia
przez osobe odpowiedzialnosci za posiadana wolnosc¢®.

7 D. Benner, Pedagogika ogélna, dz. cyt., s. 134-137.
8 H.-G. Ziertz, S. Heil, Antropologiczne podstawy ksztaicenia religijnego,
»~Horyzonty Wychowania” 1 (2002) nr 1, s. 131—132.
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Liturgiczne przepowiadanie do dzieci to takze sytuacja
zachodzaca w opisanej przez Bennera przestrzeni wolnosci,
cielesnosci, historycznosci i jezyka, w sferach okreslonych przez
Ziebertza i Heila jako cielesna, umystowa i duchowa. Swiad-
czy o tym sama etymologia sfowa ,homilia” uzywanego na jej
okreslenie (gr. ‘przebywanie razem’, rozmowa’) oraz warunki,
jakie musi spelniac ta forma przepowiadania stowa Bozego.
W przestrzen calosciowej praktyki ludzkiej wpisuje homilie to,
co odréznia ja od innych form postugi stowa, czyli $ciste powia-
zanie z liturgig. W ten sposéb homilia jako integralna czes¢
liturgii stuzy ,dzialaniu na rzecz ludu” przez pomoc w odkry-
waniu praktycznego zastosowania stowa Bozego w codzien-
nym zyciu. Homilia posiada charakter relacyjny analogicznie
jak kazda sytuacja wychowawcza.

Warunki, ktére tworza sytuacje wychowawczga, nie maja
charakteru akomodacyjnego. Jej podstawowa cecha jest relacyj-
nos¢ we wszystkich wymiarach, sposréd ktérych — jak zauwaza
Krystyna Ablewicz — decydujacy jest wymiar podmiotowy: spo-
tkanie wychowanka i wychowawcy. Oznacza to, ze chociaz nie
moga o niej decydowac priorytety spoteczne, to jest ona $cisle
wpisana w struktury makrospoleczne: ,sens indywidualnego
spetnienia kazdego czlowieka odnajduje swe mozliwe realizacje
w tym, co ogdlnospoteczne, obywatelskie i polityczne™. Tym,
co wprost uprawnia do uznania homilii za sytuacje wychowaw-
cz3a, jest wzajemne doswiadczenie dwdch podmiotéw: wycho-
wawcy (wychowawcéw) i wychowanka (wychowankéw). Ich
rola w sytuacji wychowawczej jest inna, ale wspélna jest droga
w kierunku odkrywania sensu zycia wychowanka.

° K. Ablewicz, Antropologiczna podstawa wychowania, czyli sytuacja wycho-
wawcza jako szczegdlne spotkanie dwdch oséb, [w:] Pedagogika wiary, Krakéw
2007, S. 29.
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Analiza sytuacji wychowawczej, jaka jest homilia, z per-
spektywy do$wiadczen wychowawcy i wychowanka wska-
zuje zaréwno na jej indywidualny, jak i wspélnotowy cha-
rakter. W wydarzeniu, jakim jest liturgiczne przepowiadanie
do dzieci, zachodzi koniunkcja przynajmniej trzech ,$wiatow”.
Dwa z nich tworza dorosli z najblizszego $rodowiska dziecka
(rodzice, dziadkowie, opiekunowie) oraz homilista, a trzeci
nalezy do dziecka. Homilia ,dzieje si¢” we wspolnym doswiad-
czeniu tych §wiatéw (zob. rys. 2). Z perspektywy pedagogicznej
dla zrozumienia rzeczywisto$ci homilii, trzeba umie¢ dostrzec
i wyodrebni¢ wspomniane powyzej ,$wiaty”, a jednoczesnie
pamietac, ze w praktyce muszg one by¢ pojmowane jako calos¢.

LSwiat”
DZIECKA

JSwiat”
CODZIENNEGO
Srodowiska

Rys. 2. Homilia jako sytuacja wychowawcza

Zrédto: opracowanie whasne.
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W ,$wiecie” dziecka wyakcentowac nalezy jego mozliwo-
$ci poznania, w tym poznania Boga (w biblijnym rozumieniu,
a wiec nie tylko wiedzy) oraz Scisle z nimi zwigzane potrzeby
i warunki ich zaspokajania. Zwrécenie w XVIII w. uwagi
na to, ze dziecko nie jest miniatura dorostego, zapoczatko-
walo ,stulecie dziecka”, poszukiwanie miedzy innymi tego,
jak naucza¢ i jak wychowywac dzieci. Oznacza to, ze ,$wiat”
dziecka w wieku przedszkolnym rézni sie od ,$wiata” dziecka
w okresie wczesnoszkolnym, a ten takze od potrzeb i mozliwo-
$ci ucznia kolejnych klas szkoty podstawowej*. Ta kwestia jest
niezmiernie wazna w odniesieniu do przepowiadania. Specyfika
poszczegdlnych okreséw rozwojowych stanowi nie tylko bariere
zwigzana ze skutecznym przepowiadaniem stowa Bozego, ale
przede wszystkim szanse. Jej wykorzystanie lub zmarnowanie
zalezy do dorostych — na ile potrafia zrozumie¢ ,§wiat” dziecka.
Podstawowa role w tym procesie odkrywaja rodzice.

Rodzice w sposéb naturalny poznaja ,$wiat” swojego dziecka.
Tworzy to sytuacje analogiczna do specyfiki rozwojowej
poszczegdlnych okreséw rozwojowych, ktéra staje sie zaréwno
szansy, jak i zagrozeniem. Rodzina jako naturalne srodowi-
sko wychowawcze nie tworzy zadnych planéw edukacyjnych,
ajednoczesnie posiada naturalne predyspozycje do wspomaga-
nia dziecka w rozwoju. W niej dziecko zdobywa zyciowe kom-
petencje przez obserwacje i nasladownictwo. Rodzice czesto
jednak nie posiadaja wystarczajacej wiedzy i umiejetnosci, ktére
moga okazac sie niezbedne w sytuacjach nietypowych. Zdarza
sie rowniez, ze kompetencje zyciowe rodzicow sa niewystar-
czajace, co powoduje, ze opierajg oni swoje dziatania na przy-
zwyczajeniach i negatywnych wzorcach $rodowiska. Dlatego
rodzice powinni mie¢ mozliwo$¢ korzystania z profesjonalnej

1 Zob. E.H. Erikson, Dimensions of a new identity, New York 1974.
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pomocy i wsparcia w realizacji ich zadain wychowawczych.
Dotyczy to takze wychowania religijnego. Przyjmujac sakra-
ment malzenstwa, wierzacy zobowiazuja si¢ do wychowania
w wierze swoich dzieci. Jedna z mozliwo$ci wspierania rodzi-
cdw w wypelnianiu tego zadania jest ,$wiat” przepowiadania.

,Swiat” liturgicznego przepowiadania nie posiada takich
mozliwosci wychowawczych jak rodzina, takze w wymiarze
wychowania religijnego (KKK 1657). Ma on jednak szanse stwo-
rzy¢ srodowisko sprzyjajace osobowosciowemu i religijnemu
rozwojowi dziecka. Szczegdlna role w tych dziataniach nalezy
przyzna¢ homiliscie, ktéry uwzgledniajac warunki liturgicz-
nego przepowiadania oraz korzystajac z profesjonalnej wiedzy
teologicznej i osiagnie¢ nauk humanistycznych, spetnia zada-
nie gloszenia stowa Bozego. Gloszac homilie, oprécz bycia pro-
rokiem, staje sie réwniez nauczycielem doroslych. Jego sposéb
przepowiadania przejmuja rodzice w stosunku do swoich dzieci.

Réznorodnosé podmiotéw sytuacji wychowawczej, jaka jest
homilia (r6zni nadawcy i odbiorcy) moze by¢ niezmierne cenna
dla wychowania, bo sprzyja powstawaniu zjawiska synergii'.
W pedagogice synergie za naczelna zasade myslenia i dziata-
nia przyjmuje Olaf-Axel Burow. Wyjasniajac obecnosc¢ synergii
w pedagogice, uzywa okreslenia ,synergetyczna wspotpraca”
wskazujac, ze proces ten wyzwala zaangazowanie i odwage
do porzucenia schematéw i stereotypéw; do rezygnaciji z kom-
fortu i poczucia bezpieczenstwa wynikajacego z posiadanych

" Zgrec.sin oznacza ‘wspdlny; a ergos — ‘dziatanie’ Synergia dotyczy powstawania
dowolnych zjawisk wspétdziatania pomiedzy poszczegélnymi elementami uktadu.
Rozumie sie ja jako taki efekt wspéldziatania podmiotéw, ktéry swoja efektyw-
noscia przekracza sume dziatan pojedynczych podmiotéw. Okreslenie to jest
z nauk przyrodniczych przenoszone do nauk spotecznych. Blyskotliwie, a czesto
iz naduzyciem jest wykorzystywane szczegélnie w kregach menedzerskich. Zob.
J. Hubert, Spoleczeristwo synergetyczne, dz. cyt., s. 16.
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wczesniej perspektyw. W kontekscie przepowiadania litur-
gicznego do dzieci zjawisko synergii nalezy rozumie¢ jako
wspdldzialanie, ktére wykorzystuje obecnos¢ wielu czynni-
kéw naturalnych (mocne i stabe strony uczestnikéw, atmos-
fere, emocje, estetyke pomieszczenia itd.), ale takze obecno$¢
i dziatanie Jezusa Chrystusa podczas sprawowanej liturgii.
Rodzi to przekonanie, ze w wyniku ich wspétdzialania moze
powstawac nowa jako$¢ zycia®.

Perspektywa pedagogiczna ogladu homilii wyznacza przy-
najmniej dwa obszary, w ktérych moze powstawaé nowa
jako$¢ — z jednej strony nowa jako$¢ przepowiadania, a z drugiej
nowa jakos¢ zycia odbiorcéw tego przepowiadania. Obszary te,
cho¢ w analizach teoretycznych mogg by¢ rozpatrywane odreb-
nie, to w praktyce nie mozna, a nawet nie wolno ich rozdzielac,
skoro celem homilii jest umocnienie w wierze. Powierzchow-
no$¢ wiary czesto nie oznacza pominiecia ani deformowania
prawd w wymiarze poznawczym, lecz wyraza sie w braku spéj-
no$ci miedzy wiedza a zyciem. Dlatego z perspektywy peda-
gogicznej szczegdlnie wazna jest nowa jako$¢ zycia wyrazajaca
sie w dziataniach opartych na interpretacji codziennosci w per-
spektywie wiary. Jej osigganiu ma stuzy¢ zaréwno liturgiczne,
jak i rodzinne przepowiadanie do dzieci.

2 Zob. O.-A. Burow, Synergia jako naczelna zasada pedagogiki humanistycznej,
[w:] Edukacja alternatywna. Dylematy teorii i praktyki, Krakéw 1992, s. 91-105.
B A. Walulik, Moderacyjne i synergiczne ksztattowanie dorostosci. Propozycja
typologii modeli znaczen wiedzy religijnej na przykiadzie Korespondencyjnego
Kursu Biblijnego, Krakéw 2011, s. 141-143.
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Praktyka liturgicznego przepowiadania do dzieci

Proba okreslenia nowej jako$ci homilii do dzieci z perspektywy
pedagoga wymaga odniesienia sie do zasad dydaktyki ogélnej
i szczegotowej. Uzupelniajac je o perspektywe teologicznag,
nalezy przyja¢, ze podstawowym kryterium dzialania wycho-
wawczego w przypadku homilii jest zasada wiernosci Bogu
i cztowiekowi. Jest to wymog skierowany gtéwnie do homilisty.
Gloszenie stowa Bozego ktadzie na nim zobowiazania zaréwno
w odniesieniu do dzieci, jak i do zgromadzonych na liturgii
dorostych. Odpowiedzialno$¢ w stosunku do dzieci wyraza
sie w respektowaniu rozwoju intelektualnego, emocjonalnego,
religijnego, ale takze fizycznego mlodego odbiorcy. Dlatego
konieczne jest rozpoznanie charakterystycznych cech rozwojo-
wych adresata przepowiadania i dostosowanie do nich przekazu.

W praktyce mozna zaobserwowaé, ze homilista w rézno-
rodny sposob prébuje zaangazowac odbiorcow w przepowia-
danie. Najczesciej odbywa sie to przez dialog miedzy homilista
i zgromadzonymi dzie¢mi. W tym celu wykorzystywana jest
metoda dydaktyczna zwana ,,pogadanka sokratejska”. Opiera sie
ona na zalozeniu, ze narzedziem narodzin wiedzy w czltowieku
jest pytanie. Jej podstawa jest stawianie takich pytan, ktére
stana si¢ Zrodlem myslenia. Pogadanka jako metoda naucza-
nia jest bardzo atrakcyjna i inspirujaca dla uczniéw, ale nie-
zmiernie wymagajaca dla nauczyciela. Mimo powszechnosci
jej stosowania w homiliach do dzieci i pozornego nieskompli-
kowania stwarza ona wiele probleméw. Stosujac sie do zalo-
zen tej metody, homilista musi podaza¢ za pojawiajacymi sie
odpowiedziami, ale jesli pytanie jest dobrze postawione, odpo-
wiedzi nie da sie przewidzie¢. Odpowiedzi dzieci i trudno$ci
z poprawnag na nie reakcja gloszacego homilie stwarzaja cze-
sto sytuacje niekomfortowe, a nawet uniemozliwiaja poprawne
gloszenie stowa Bozego.
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By¢ moze dlatego w liturgicznym przepowiadaniu do dzieci
najczesciej stosowany jest uproszczony wariant tej metody
polegajacy na dazeniu do z géry ustalonych przez siebie wnio-
skéw, ktory przybiera posta¢ pogadanki heurystycznej. W tym
wariancie aktywizacja myslenia ucznia jest pozorna, bo odpo-
wiada on na pytania, ktére sa zazwyczaj sformulowane w taki
sposéb, aby mozliwa byta tylko jedna odpowiedz. Mimo tych
uproszczen owa pogadanka heurystyczna sprzyja réwniez
powstawaniu nowej wiedzy i utatwia jej przyswajanie.

W praktyce nawet uproszczona formuta pogadanki wymaga zmie-
rzenia sie z wieloma trudno$ciami*. Brak umiejetnosci zastoso-
wania tej metody w homilii wyraza sie najczesciej niepoprawna
konstrukcja zdan pytajacych, stosowaniem pytan rozstrzygnie-
cia, stawianiem pytan zbyt ogdlnych lub odwrotnie — zbyt szcze-
gélowych, wykraczajacych poza wiedze uczestnikéw dialogu,
albo tak zwanym ,echem pedagogicznym”. Bledy tego typu
powoduja niejednoznaczne, a czasami takze krepujace odpowie-
dzi dzieci, na ktére dorosli reaguja $miechem. Wynika to z odreb-
nosci wspominanych wczesniej ,$wiatéw” dziecka i dorostych.
W takiej sytuacji bardzo wazna jest reakcja homilisty. Wpisa-
nie sie w reakcje zgromadzonych moze spowodowac negatywne
nastawienie dzieci (nie tylko tego jednego) do tej formy homilii,
poczucie nieufnosci i w konsekwencji trudnosci w zyciu wiara.

W homiliach do dzieci stosuje si¢ takze inscenizacje —
najczesciej spontaniczne, inicjowane podczas wspdlnej roz-
mowy. Przedstawiane sytuacje nawiazuja do codziennych sytu-
acji zyciowych dziecka lub wydarzen opowiedzianych w Biblii
i przywolanych w liturgii stowa. Dzieci chetnie odgrywaja role
innych, ale ich dobér musi spetnia¢ wspomniang juz wczesniej

4 M. Sniezyriski, Rola i znaczenie pytar w szkolnej edukacji, ,Edukacja Elemen-
tarna w Teorii i Praktyce” 29 (2013) nr 3, s. 13—21.
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zasade wiernoéci Bogu i cztowiekowi. Nalezy zadba¢ o bez-
pieczenstwo dzieci, szacunek dla miejsca i poprawny prze-
kaz tresci biblijnych. Inscenizacjom podczas homilii towarzy-
szy czesto przedstawianie tre$ci za pomoca opowiadania. Jest
ono pierwotng forma odkrywania i poznawania rzeczywisto-
$ci, a takze najstarszg forma przekazu mysli ludzkiej. Jest bli-
skie potrzebom dziecka i posiada wiele waloréw edukacyjnych.
Dzieci zwykle stuchaja opowiadan z wielka uwaga. Sa otwarte
na wylaniajaca sie przed nimi rzeczywistos¢ i w konsekwencji
wdzieczne temu, kto ja odstania, przybliza i wyjasnia. Takze
religijna rzeczywisto$¢ jest przyblizana i odstaniana dziecku
gléwnie przez opowiadanie. Jednak w przypadku stosowa-
nia opowiadan biblijnych nalezy pamieta¢ o specyficznych
cechach tej formy przekazu tresci*. Opowiadanie biblijne,
oprocz regul dotyczacych kazdego opowiadania, wymaga
zastosowania zasad umozliwiajacych dochowanie wierno-
$ci Bogu i cztowiekowi. Do typowych bledéw popelnianych
przy opowiadaniu biblijnym nalezg: fabulacja, modernizowa-
nie, psychologizowanie i moralizowanie oraz historyzowanie.

Przez fabulacje rozumie sie ,wprowadzenie do opisu lub opo-
wiadania elementéw fikcyjnych” lub ,fantazjowanie na temat
rzekomych wydarzen w przesztosci i wlasnego w nich udzia-
tu”*. Nie wyklucza to troski o to, by tekst biblijny odpowiednio
przystosowac do zdolnosci poznawczych dziecka, aby moglo
ono go zrozumie¢, przemyslec i przyja¢. Jednak niejednokrot-
nie gloszacy stowo Boze usiluja wydarzenia, opowiedziane
w Pi$mie Swietym w sposéb prosty i zwiezly, przepracowaé

], Charytanski, Wprowadzenie teologiczne, [w:] Bdg z nami, cz. 3, Warszawa
1972, 5. 12—16; Zalozenia dydaktyczne podrecznika dla Il roku katechizacji, [w:] Bég
z nami, cz. 2, Warszawa 1972, s. 30.

' Fabulacja, [w:] Sfownik wyrazow obcych, Warszawa 2013.
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i rozszerzy¢ przy pomocy wlasnej wyobrazni. Rodzi to nie-
bezpieczenstwo wyakcentowania spraw drugorzednych i sku-
pienia na nich uwagi stuchajacych, a tylko zasygnalizowania,
albo i pominiecia, kerygmy. Przy rozwijaniu tekstéw biblijnych
nalezy dopowiedzie¢ tylko to, co jest konieczne, by dziecku
tatwiej bylo zrozumie¢ i uchwycic istotna tre$¢ zbawczego ore-
dzia. Ponadto gloszacy homilie niejednokrotnie prébuja oso-
bom wystepujacym w opowiadaniu biblijnym przypisa¢ moty-
wacje, ktéra nie zgadza sie z intencja tekstu. Mimo ze tekst
biblijny nie upowaznia do tego rodzaju interwencji, wykorzy-
stuje sie je do przedstawienia wlasnych interpretacji tekstu,
co czesto przeksztalca sie w moralizowanie.

Modernizowanie to kolejny czesto wystepujacy btad w opo-
wiadaniach biblijnych. Polega na tym, ze homilista usituje biblijne
zdarzenie przenie$¢ we wspodlczesna rzeczywistos¢. Taki sposdb
przedstawiania zdarzen biblijnych prowadzi do ich przeksztatca-
nia w czysto naturalne opowiadanie zawierajace (w najlepszym
przypadku) jakies pouczenie moralne, ktére nie ma nic wspdl-
nego z gloszeniem stowa Bozego. Natomiast odwrotna sytu-
acja ma miejsce wéwczas, gdy homilista przedstawia dzieciom
osobe Jezusa Chrystusa tylko historycznego, jego nauke i dzia-
talnos¢ ,,z tamtych czaséw”. Opowiadanie wydarzen biblijnych
nie moze ograniczac sie do ich zrelacjonowania, cho¢by z zacho-
waniem najdalej idacej wiernosci historycznej. Blad history-
zowania uniemozliwia dziecku do$§wiadczenie i zrozumienie
tego, co Jezus czyni dzisiaj, kim jest dla obecnych na Eucha-
rystii i co ma do powiedzenia wspdtczesnemu cztowiekowi.

Popelnianie zasygnalizowanych btedéw moze prowadzi¢
do instrumentalizowania stowa Bozego — ,przemycania” pod
pozorem gloszenia Ewangelii pewnych doktryn i norm, ktére
nie sq ewangeliczne, lecz filozoficzne, kulturowe, spoteczne czy
nawet polityczne. Dlatego punktem wyjscia dla opowiadania
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biblijnego powinien by¢ tekst biblijny. Kazda z biblijnych pery-
kop posiada swoja wlasciwo$¢, ktorej nie mozna pomingdé.
Oznacza to, ze przygotowujac opowiadanie biblijne, nalezy
odkry¢ zbawcze oredzie oraz poznac¢ i uwzgledni¢ wlasng, spe-
cyficzna dla danego tekstu forme literacka i strukture jezykowa.

W przyblizaniu dzieciom zbawczego oredzia w homiliach
wykorzystywane sa czesto pomoce dydaktyczne w postaci obra-
z6w, nagran stownych czy innych przedmiotéw zwiazanych
z zyciem dziecka. Ich stosowanie w pracy z dzie¢mi wzmacnia
mozliwosci percepcyjne i stuzy lepszemu poznawaniu nowych
tresci; budzi ciekawos¢ i pomaga w koncentracji na przekazywa-
nych tresciach; stymuluje atmosfere i buduje klimat przekazu.
Stosowanie pomocy dydaktycznych w liturgicznym przepo-
wiadaniu do dzieci wymaga stosowania si¢ do ogdlnych zasad
dydaktycznych oraz okazania szczegdlnego szacunku rzeczom
zwigzanym z kultem religijnym. Wzmocnienie przekazywania
tresci stowa Bozego przez zastosowanie pomocy dydaktycznych
zostanie osiagniete tylko wéwczas, gdy beda one skupiaty uwage
mtlodych stuchaczy, a nie rozpraszaty. Dlatego nalezy zadba¢
takze o ich jakos¢ oraz odpowiednia prezentacje.

Stosowane przez homiliste metody i $rodki dydaktyczne
umozliwiaja wspoéldziatanie wychowawcy i wychowanka. Dzia-
tania dydaktyczne oparte na wspéldziataniu wymagaja jednak
od dorostego szerokiego zakresu kompetencji. Zasada ta doty-
czy takze homilii. Homilista powinien reprezentowac nie tylko
wysoki poziom kompetencji teologicznych i dydaktycznych
(mozna powiedzie¢ — ,zawodowych”), ale takze rozlegly zakres
tak zwanych kompetencji miekkich, szerokich”. Domaga si¢
tego zasada wiernosci Bogu i cztowiekowi, gdyz w homilii (takze

v E. Masltyk-Musial, Strategiczne zarzgdzanie zasobami ludzkimi, Warszawa
2000, S. 111.
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tej w postaci rozmowy) chodzi o odkrywanie zbawczego ore-
dzia, a nie o jakis szczegdlny rodzaj zaktywizowania stuchaczy.

Przedstawione powyzej spostrzezenia odnosza sie gtéw-
nie do tak zwanych homilii aktywizujacych i dotycza dwéch
wspomnianych wczeéniej §wiatéw: dziecka i homilisty, ale nie
sa neutralne wobec ,$wiata rodzicéw”. Wytworzona w homi-
lii sytuacja posiada charakter do$wiadczenia. Oznacza to,
ze bezpoéredni kontakt podmiotéw uczestniczacych w homi-
lii z przedmiotem, jakim jest stowo Boze, i jego konsekwencje
nie ograniczaja sie do chwili owego kontaktu.

Homilia skierowana do dzieci w sytuacji, gdy jej uczest-
nikami sa takze dorosli, staje si¢ szansa do uczenia si¢ przez
doswiadczenie. Zasade te mozna odnies¢ do liturgicznego prze-
powiadania do dzieci, ktére jest doskonatym ,, miejscem” uczenia
sie dorostych, jak ,méwi¢” dzieciom o Bogu. We wspoélczesnej
dydaktyce dorostych uczenie si¢ przez doswiadczenie znalazto
szczegblne uznanie. Ma ono charakter cykliczny i w formule
zaproponowanej przez Davida Kolba sktada sig¢ z czterech eta-
péw* (zob. rys. 3).

8 T. Buksinski, Doswiadczenie w naukach spotecznych, [w:] Doswiadczenie, red.
T. Buksinski, Poznan 2001, s. 88.

®  Proces uczenia si¢ ma swéj poczatek w konkretnym doéwiadczeniu,
ktére dzieje sie aktualnie lub zostalo przypomniane. Moze ono mie$¢ dwojaki
charakter: zgadzac sie z dotychczasowa wiedza uczacego sie lub jej przeczy¢.
Refleksyjna obserwacja to etap, w ktérym doswiadczenie ujmowane jest
z réznych perspektyw — analizowane poprzez zbieranie danych, obserwacje i re-
fleksje. Na etapie abstrakcyjnej konceptualizacji uczacy sie kontynuuje
analize danych i wyciaga wnioski z analizowanego doswiadczenia. W wyniku
tych dziatan tworzy uogélnienia, ktére uzna¢ moze za wlasne teorie. Aktywne
eksperymentowanie to etap, na ktérym uczacy sie zmienia swoje zachowanie
w wyniku eksperymentowania i sprawdzania nowej wiedzy, by zobaczy¢, jak nowo
wypracowane teorie sprawdzaja sie w praktyce — w nowych sytuacjach, w rozwia-
zywaniu probleméw i w podejmowaniu decyzji. Zob. M. Laguna, Szkolenia. Jak
je prowadzié..., Gdansk 2004, s. 39.
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Abstrakcyjna konceptualizacja

Rys. 3. Uczenie sie przez doswiadczenie. Cykl Kolba

Zrodto: opracowanie wiasne na podstawie: K. llleris, Trzy wymiary
uczenia sie, Wroctaw 2006, s. 44-51.

Odnoszac powyzsze elementy do liturgicznego przepowia-
dania, mozna stwierdzi¢, ze homilia do dzieci ze wszystkimi jej
sktadowymi stanowi konkretne do$§wiadczenie. Zaréwno tres¢,
jak i towarzyszace jej konteksty zwykle zostaja przez rodzicow
poddane refleksyjnej obserwacji. Dorosty analizuje to, co usty-
szal, zobaczyt, odczul. Dlatego tak wazny jest przekaz homilisty
zaréwno od strony merytorycznej, jak i metodycznej. Od jako-
$ci przekazu zalezy, czy stanie sie on do§wiadczeniem eduka-
cyjnym, a proces uczenia si¢ przyniesie owoce. W przypadku
homilii do dzieci dorosli otrzymuja szanse uczenia sie, ktérego
owocem jest umiejetno$¢ werbalizowania doswiadczen religij-
nych ich dzieci i ksztaltowania w nich umiejetnosci interpreto-
wania doswiadczen w $wietle stowa Bozego. Szczegdlne znacze-
nie w refleksyjnej obserwacji doswiadczenia, jakim jest udziat
dorostych w liturgicznym przepowiadaniu do dzieci, nalezy
przypisa¢ wspominanym wczesniej metodom: pogadance i opo-
wiadaniu. Daja one szanse, by rodzice zweryfikowali, co i jak
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moéwia swoim dzieciom o Bogu. Jest to najczestsza forma ich
przepowiadania, gdyz mozna przypuszczac, ze nikt z rodzicéw
nie postuguje sie w rozmowie z dzie¢mi pomocami dydaktycz-
nymi. Na podstawie poczynionych obserwacji ksztaltuje sig ich
»teoria” przepowiadania, przekazywania tresci religijnych, obja-
$niania rzeczywistosci w perspektywie religijnej. W koncep-
cji Kolba to etap abstrakcyjnej konceptualizacji — wyciagania
wnioskow z do$wiadczenia, ktore stato sie udzialem rodzicéw.
Jezeli rodzice poddadza refleksji poprawne wzorce, to réwniez
ich przepowiadanie bedzie nie tylko aktywnym, ale przede
wszystkim owocnym, jak to okresla Kolb, eksperymentowaniem.

Podsumowanie

Refleksje pedagoga na temat homilii do dzieci streszcza przy-
wolywana wielokrotnie w niniejszym artykule zasada wiernosci
Bogu i cztowiekowi. Oznacza to, ze zar6wno poszukiwania teo-
retyczne, jak i praktyka liturgicznego przepowiadania do dzieci
przebiegaja na styku teologii i pedagogiki religii. W tym konteks-
cie niezmiernie aktualna jest propozycja papieza Franciszka
przedstawiona w adhortacji Evangelii gaudium: ,Jedynie tytu-
tem przyktadu przypomnijmy kilka praktycznych narzedzi,
ktére moga wzbogaci¢ przepowiadanie i uczynic¢ je bardziej
atrakcyjnym. Jednym z najwazniejszych jest obrazowanie. Dla-
tego tez wazne jest nauczenie sie postugiwania w przepowiada-
niu obrazami, czyli przemawiania obrazowego. Czasem uzywa
sie przyktadéw, aby uczynic bardziej zrozumialym co$, co chce
sie wyjasnic, ale te przyklady czesto odnosza sie tylko do rozu-
mowania; natomiast obrazy pomagaja w docenieniu i przyjeciu
przestania, ktére chcemy przekazaé. Atrakcyjny obraz sprawia,
ze przeslanie jest odczuwane jako cos$ swojskiego, bliskiego,
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mozliwego, powigzanego z naszym zyciem. Trafny obraz moze
doprowadzi¢ do zasmakowania w przestaniu, ktére pragniemy
przekazaé, budzi pragnienie i motywuje wole ku Ewangelii.
Dobra homilia, jak powiadal mi stary mistrz, powinna zawie-
ra¢ «jedna mysl, jedno uczucie i jeden obraz»” (EG 157). Propo-
zycja papieza jest praktyczna adaptacja podstawowych zasad
dydaktyki na potrzeby homilii.
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