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wspomagania ludzkiego rozwoju

w kontekscie inicjacji wychowawczej

Trudno nie zgodzi¢ si¢ z pogladem, iz wspotczesna pedagogika nie moze
juz wigcej probowac mie¢ monopol na rozwiazywanie kwestii edukacyjnych,
7e sa one usytuowane wskro$ catej humanistyki i nauk spotecznych, chociaz
wyroéznia ja w nich szczegdlny typ wrazliwosci na potrzeby rozwojowe i go-
towo$¢ wspomagania rozwoju madrosci i etycznosci ludzi'.

Warto tez podkresli¢, ze wspolczesna cywilizacja niesie ze sobg ogromne
mozliwosci rozwojowe, a jednoczesnie — paradoksalnie — moze zaktdcic pra-
widlowy wzrost cztowieka jako osoby.

Trzeba wigc wroci¢ do podstawowej kategorii wychowawczej, ktora
na przestrzeni dziejow stala sie¢ obszarem wspierania rozwoju cztowieka.
Jest nig inicjacja, ktora stanowi pierwotna forme¢ wychowania. W tym kontek-
$cie obrzed inicjacji to najbardziej pierwotny typ instytucji wychowawcze;j.
Okazuje si¢, iz znaczna cze$¢ istotnych ryséw wychowania we wspotcze-
snych spoteczenstwach nabiera szczegolnego kolorytu w perspektywie roz-
woju od obrzedu inicjacji do wspoétczesnych instytucji wychowawczych.
Warto tez pamigtaé, ze inicjacja utozsamiana ze swoistym egzaminem
byta wytezonym zdobywaniem wiedzy z réznych dziedzin, ksztalceniem
i poglebianiem moralnos$ci, ugruntowaniem wpojonych juz kiedys$ cnot.
Inicjacja z punktu widzenia pedagogicznego jest rozumiana jako proces

! Z. Kwiecinski, Mimikra czy sternik? Dramat pedagogiki w sytuacji przesilenia forma-
cyjnego, [W:] Ewolucja tozsamosci pedagogiki, red. H. Kwiatkowska, Warszawa 1994, s. 19.
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przemiany wewnetrznej, ktorej istota jest przejscie w rozwoju §wiadomosci
Z nizszego poziomu na wyzszy. Dotyczy emocji, umystu i ducha jednostki.

Nie mozna zapominaé, ze w wymiarze indywidualnym oznacza jakies$
rozpoczecie nowego etapu w zyciu osobistym, religijnym, spotecznym czy
kulturowym. Z kolei w wymiarze grupowym jest formalnym lub tylko sym-
bolicznym $§wiadectwem przyjecia nowego cztonka, nadania mu nowego
statusu przynalezno$ci do danej grupy, co wiaze si¢ ze zobowigzaniami nor-
matywnymi’. Wyjasnienia fenomenu inicjacji nalezy szuka¢ na skrzyzowa-
niu trzech dyscyplin: psychologii, socjologii oraz antropologii kulturowe;.
Mozna wykaza¢ przynajmniej kilka waznych znaczen inicjacji dla cztowieka:

— utrwalenie poczucia przynaleznosci do jakiejs$ grupy;

— poglebienie $wiadomosci zobowigzan i praw wynikajacych z tej przy-

naleznosci;

— zdobycie aprobaty spotecznej;

— zaspokojenie potrzeby afiliacji oraz bezpieczenstwa;

— utrwalenie pewnych zachowan zwigzanych z tzw. psychologicznym

efektem pierwszenstwa (sita pierwszych wydarzen czy skojarzen ma szcze-

g06lna moc utrwalajaca);

— integracja osobowosci poprzez mechanizm socjalizacji i kontroli spo-

lecznej;

— internalizacja nowych zachowan spotecznych oraz norm;

— jasnos$¢ pehienia rol spotecznych;

— w sensie religijnym — ukazanie sensu zycia.

Nie mozna tez zapominac, iz ideg inicjacji jest wprowadzanie mtodszych
przez starszych, niedo$wiadczonych przez doswiadczonych, niewtajemni-
czonych przez wtajemniczonych. Inicjacje okre$lone sa przez spoteczen-
stwo — w tym szczegolnie swiat dorostych — w kontekscie okreslonej kultury,
tradycji, religii. W kazdej religii znajdziemy ryty inicjacyjne. Chrzest, pierwsza
spowiedz, Pierwsza Komunia i bierzmowanie u katolikow, bar micwa u Zy—
dow, amrit sanskar u Sikhéw czy rozciagajace si¢ az na 17 etapow (od poczecia
po kremacje) rytuaty samskara u Hinduistow-.

W Kosciele inicjacja (wtajemniczeniem) okreslano pierwotnie sakralny
proces dopuszczania kandydata, przez odpowiednie znaki i ryty do udzialu

2 D. Lalak, Inicjacja, [w:] Encyklopedia Pedagogiczna XXI wieku, t. I1, red. T. Pilch, War-
szawa 2003, s. 321.

3 S. Grzelak, Strategia pozytywnych inicjacji czyli z odsieczq dla profilaktyki i wychowa-
nia, ,,Swiat Probleméw”, nr 10, 2007, s. 24.
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w obrzedach liturgicznych. W tradycji Kosciota inicjacja jest obrzgdem chry-
stianizacji, ktora rozpoczyna si¢ od wyznania wiary i polega na przyjeciu
trzech sakramentow: chrztu, bierzmowania i Eucharystii, dlatego nazywaja si¢
one sakramentami wtajemniczenia chrzescijanskiego®. Inicjacja chrzescijan-
ska jawi si¢ jako proces edukacyjny, pewien rodzaj pedagogiki wchodzenia
w chrzescijanstwo, zaktadajacej sukcesywna formacje i utwierdzanie w struk-
turach dajacych cztowiekowi poczucie tozsamosci chrzescijanskiej. Edukacyj-
ny aspekt inicjacji zaktada wychowanie do zrozumienia, akceptacji i pelnego
przyjecia wartosci chrzescijanskich oraz elementéw zachowan chrzescijan-
skich, ksztattujacych cale pozniejsze zycie kandydata, ale takze rozwdj warto-
$ci ogolnoludzkich®.

Na gruncie Kosciota katolickiego (cho¢ nie tylko) istotng przestrzenig ini-
cjacji jest parafia. Trzeba wiec pamigtac, iz ,,konieczne przemiany parafii po-
winny zapewnic¢ realizacje trzech komplementarnych procesow duszpaster-
skich wynikajacych z istoty inicjacji:

1. doprowadzenie «do» — w nim zawiera si¢ wymiar rytualno-celebracyjny,

tac. introduco, duxi, ductum;

2. transmisja, czyli przenoszenie, wyjasnienie «jak» — z wymiarem logiczno-

-refleksyjnym, fac. transmitto, misi, missum;

3. wychowanie, stawanie si¢ «kims$» — wymiar pedagogiczny, edukacyj-

ny, tac. educatio, -tionis®”.

Jak wiec widac, funkcja initiare okazuje si¢ najstarsza funkcja wychowania,
gdyz wystepuje juz jako inicjacja u ludow pierwotnych. Miata ona zawsze
znaczenie magiczne, potem religijne i mistagogiczne (np. w misteriach eleu-
zyjskich tajne ceremonie ku czci Demeter, Persefony i Dionizosa), a nawet
chrze$cijanskie sakramenty $wigte: chrztu, bierzmowania i Eucharystii nazy-
wane sg initiatio Christiana’ Trudno nie zgodzi¢ si¢ z pogladem, iz ,,dzieto
inicjacji chrzescijanskiej mtodych jest podobne do «szkoty jezykowej», w kto-
rej uczy si¢ chrzescijanskiego jezyka religijnego, dajac mozliwos¢ nawigzania
dialogu z Bogiem, z drugim cztowiekiem i ze Swiatem™®.

* K. Pottorak, Parafia a proces inicjacji chrzescijanskiej, ,,Legnickie Studia Teologiczno-
-Historyczne”, nr 2, 2004, s. 185.

5 Por. J. Gajda, Istota wychowania religijnego, [w:] Wychowanie religijne u progu trzecie-
go tysigclecia chrzescijanstwa, red. R. Chatupniak, J. Kostorz, Opole 2001, s. 136 n.

¢ K. Pottorak, Parafia a proces..., dz. cyt., s. 190.

7 S. Kunowski, Podstawy wspolczesnej pedagogiki, Warszawa 2004, s. 251.

8 K. Péttorak, Parafia a proces..., dz. cyt., s. 197.
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Trudno nie zgodzi¢ si¢ takze ze stwierdzeniem, iz zdrowa kultura, moc-
no zakorzeniona tradycja, zywa religia — wszystkie one moga by¢ zrodtem
inicjacji, ktore jest znaczace dla dzieci i mtodziezy. Inicjacja jest znaczaca,
jesli wigze si¢ z wtajemniczeniem, wprowadzeniem w co$, co jest auten-
tycznie uwazane za wazne przez rodzicoOw i inne autorytety. Jesli wtajemni-
czenie przemienia si¢ w martwa tradycje, nieznaczacy obyczaj — traci swoja
wychowawcza moc. Obecnie w wielu wypadkach tradycyjne inicjacje prze-
mieniajg si¢ w taki wlasnie pusty rytuat, a odpowiedzialna jest za to staba
kondycja kultury, religii i rodziny. Wspolczesna kultura masowa nie dostar-
cza pozytywnych wzorcoOw inicjacji, a moc wychowawcza religii stabnie
(jesli dorosli, z ktérymi dziecko jest zwigzane, traktuja jej przestanie z przy-
mruzeniem oka). Znaczenie inicjacji religijnych dla rozwoju dziecka w du-
zej mierze uzaleznione jest od tego, czy dorosli swoim wiasnym zyciem
i przyktadem pokazuja dziecku, jak wazne sa wartosci, w ktore te inicjacje
wprowadzaja’.

Na gruncie inicjacji pedagogika odgrywa ogromna role, bowiem wskazuje
konkretne przestrzenie wspomagania ludzkiego rozwoju. Dzisiejszy cztowiek
potrzebuje szczegdlnej pomocy, aby nie zagubi¢ w §wiecie cywilizacyjnego
postepu tego, co najwazniejsze — ludzkiej godnosci.

Wazne jest, aby mowiac o inicjacji, rozwoju, 0 jego wspomaganiu, siegngcé
do pryncypiow. Trzeba bowiem pamigtac, iz czlowiek realizuje swoje auten-
tyczne bycie, realizuje siebie, tylko przez transcendowanie siebie samego,
idac poza samego siebie w kierunku drugiego, przez oddanie siebie drugiemu.
Im bardziej transcenduje on siebie, tym bardziej realizuje swojg prawdziwa
istote [...]. Ubocznym skutkiem autotranscendencji cztowieka i wolno$ci
ukierunkowanej teocentrycznie jest realizacja samego siebie'’. Pedagogika
ma utatwi¢ cztowiekowi owa realizacje.

W tym konteks$cie warto na nowo odczyta¢ istotne ,,wektory” funkcjonu-
jace w pedagogice, a wspomagajace ludzki rozwdj i kreujace inicjacje. Tymi
wektorami staja si¢ pryncypia, na ktorych opiera si¢ pedagogika. Wektory wy-
chowawcze zostaja wyznaczone poprzez cele, zrodla oraz podstawowe procesy
edukacyjne. W zwigzku z tym trzeba przygladna¢ sie najpierw istocie pedago-
giki, a nastepnie pojeciom-kluczom odstaniajacym podstawowe procesy ksztal-
towania czlowieka, ktoremu shuzy pedagogika. Warto takze wydoby¢ konkretne

% S. Grzelak, Strategia..., dz. cyt., s. 25.

10 L. M. Rulla, F. Moda, J. Ridick, Antropologia della vocazione cristiana, Casale Mon-
ferrato 1986, t. 2, s. 238.
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elementy wspomagajace wychowanie. Nie mozna przeciez zapomina¢, ze au-
tentyczne wychowanie jest zadaniem dorostych [...], ktorzy pomagaja uczniowi
odkrywac i stopniowo przyswaja¢ poczucie jednosci rzeczy, catosciowo przy-
bliza¢ si¢ do rzeczywistosci, odkrywaé propozycje wartosci dla jego wlasnego
zycia ujmowanego integralnie, z punktu widzenia wolnosci i prawdy!'.

ISTOTA PEDAGOGIKI

Pedagogika ogolna zrodzita si¢ z refleksji nad problemami celow i skutkow
wychowania realizowanego w praktyce spolecznej. Bada ona i uzasadnia zwig-
zek wychowania z innymi dziedzinami rzeczywisto$ci spotecznej. Tworzy ogol-
noteoretyczne podstawy dla badan pedagogicznych, obejmujacych rdzne dzie-
dziny ludzkiej aktywnosci'?. Termin ,,pedagogika” wywodzi si¢ od dwoch stow
greckich: paidos, czyli dziecko oraz agogos, thumaczonego najczgsciej jako
przewodnik. Mozna powiedzie¢, iz pedagogika to nauka zajmujaca si¢ prowa-
dzeniem dzieci (wychowankow). Pojecie pedagogiki pojawito sie w XIX w. (do
tego momentu mowito sie raczej o pedagogii i nauczaniu) i zwigzane byto z za-
stapieniem pojecia edukacja terminem wychowanie. Duze znaczenie w okre-
$leniu przedmiotu badan pedagogiki, metodologii badan itp. miat J. F. Herbart
(1776-1841) oraz jego uczniowie. Od tego momentu nastapit gwattowny roz-
woj mysli pedagogicznej, majacy odzwierciedlenie w wielu koncepcjach wy-
chowawczych'®. W. Okon uwaza, iz jest to nauka o wychowaniu, ktorej przed-
miotem jest dziatalno$¢ wychowawcza, majaca na celu wyposazenie catego
spoleczenstwa, a przede wszystkim mtodego pokolenia, w wiedze, sprawnosci
ogoblne i zawodowe, zainteresowania, systemy wartosci, postawy i przekonania
oraz przysposobienie do oddziatywania na wlasny rozwoj'.

Podobne, cho¢ bardziej syntetyczne ujecie prezentowane jest wspotczesnie
przez pedagogow: ,,Pedagogika to dziedzina nauki zajmujgca si¢ badaniem

1 Jan Pawet II, Przemowienie do nauczycieli i wychowawcow (Leon 4.04.1983), [w:] Jan
Pawet 11, Nauczanie spoleczne, Warszawa 1987, s. 415.

12 L. Turos, Pedagogika ogédlna, [w:] Pedagogika ogdlna i jej subdyscypliny, red. L. Turos,
Warszawa 1999, s. 15.

13 J. Mastalski, Zarys teorii wychowania, Krakow 2002, s. 14.

14 W. Okon, Stownik Pedagogiczny, Warszawa 1992, s. 151.
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szeroko rozumianych procesow edukacyjnych oraz uwarunkowan dyskursu
edukacyjnego”’s. Niezaleznie od tego, ktora z zaproponowanych definicji zo-
stanie przyjeta, trzeba stwierdzi¢, ze maja one wspolny przedmiot zaintereso-
wania: cztowieka w jego rozwoju i wychowaniu.

Zrédia pedagogiki

W kulturze §wiatowej kwestia problemow wychowawczych znalazta swo-
je szczego6lne miejsce w kregu mysli filozoficznej. R6znego rodzaju koncep-
cje filozoficzne staja si¢ przeciez od wiekow zrodtem formutowania okreslo-
nych zasad dotyczacych wychowania. Warto tez pamietac, iz ,,w toku dziejow
pedagogika stata sig:

— filozofig (nauka o czlowieku, paideig, antropagogia);

— samodzielng czeécig nauk humanistycznych;
przedmiotem ksztatcenia akademickiego i zawodowego;
subiektywna teorig wychowania;

— wspdlnotowa formacjg intelektualng™'.

S. Kunowski, wybitny polski uczony, twierdzil, ze pedagogika to ,,nauka
normatywna, ktéra na podstawie filozofii cztowieka, aksjologii i teorii kultu-
ry bada nature cztowieka, wytwory jego kultury i na tym tle ustala wartosci,
cele, ideaty i normy, ktorymi powinno si¢ kierowa¢ wychowanie”"’.

Z kolei B. Suchodolski uwazal, ze naukowe badania pedagogiczne opieraja
si¢ na:

— koncepcji cztowieka (rozumianej jako wiedza o czlowieku, majaca swe

zrodlo w psychologii i socjologii, opierajaca si¢ na niesprawdzalnych em-

pirycznie zatozeniach);

— zbiorze celow i zadan wychowawczych, wyznaczanych przez rozne in-

stancje's.

Warto takze podkresli¢ fakt, iz ,relacja pedagogika — wychowanie nie
moze by¢ wyczerpujaco przedstawiona jako relacja: nauka i jej przedmiot;
poprawny opis tej relacji powinien wskazywac, iz wychowanie jest zarowno

15 B. Milerski, B. Sliwerski (red.), Pedagogika, Warszawa 2000, s. 144.

16 B. Sliwerski, Wprowadzenie do pedagogiki, [w:] Pedagogika. Podstawy nauk o wycho-
waniu, t. 1, Gdansk 2006, s. 79.

17 S. Kunowski, Podstawy..., dz. cyt., s. 32.

18 B, Sliwerski, Wprowadzenie do pedagogiki..., dz. cyt., s. 83.
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przedmiotem pedagogiki, jak i jej tworem™”. Jak wiec wida¢, pedagogika
jako nauka stanowi juz pewien ,,wektor wychowawczy”, bowiem afirmuje
i okresla sposdb wspierania ludzkiego rozwoju. W ten sposob niejako okre-
$la takze wymiary samej inicjacji wychowawcze;j.

Cele i zadania pedagogiki

Celem pedagogiki jest wszechstronne i harmonijne wychowanie cztowie-
ka zdolnego do aktywnego udzialu w réznych formach zycia spotecznego.
A trzeba pamigtad, iz ,,stosunek osiagnigtych celow uktada si¢ w ten sposob,
7ze w pierwszych zawsze zawierajg si¢ jeszcze takie uboczne efekty, ktore
nie byty pomyslane wraz z przedstawionymi celami, ktore jednak wchodza
w nowe tancuchy motywow i w ten sposob albo zmieniaja dotychczasowe
cele, albo dotaczajg do nich nowe”?. Tak oto cele rozrastaja sie i jednocze-
$nie kreuja kierunki wspomagania ludzkiego rozwoju.

Nasuwa si¢ wiec w tym miejscu pytanie: jakie zadania stawia sobie wspot-
czesna pedagogika? Oto kilka z nich:

— Wydobycie podstawowych kategorii pedagogicznych ukazujacych edu-

kacje.

— Nakreslenie kategorii pedagogicznych, aby mogly one ocenia¢ i odnosi¢

si¢ do zdarzenia wychowania w poszczeg6lnych sytuacjach pedagogicznych.

— Wyjasnianie i uzasadnianie kategorii innych dyscyplin pedagogicznych?..

— Ksztaltowanie osobowosci 0s6b odpowiedzialnych za proces wycho-

wania?.

Warto tez w tym miejscu przytoczy¢ stowa Jana Pawta II, ktory mowik:
,,Nauka o wychowaniu i sztuka nauczania sg ustawicznie przedmiotem dysku-
sji, ktorych celem jest coraz lepsze ich przystosowanie i zapewnienie im co-
raz wigkszej skutecznosci; wyniki tych wysitkow bywajg rozne”?. Jednak

9 B. Suchodolski, Pedagogika, [w:] Encyklopedia Pedagogiczna, red. W. Pomykalo, War-
szawa 1993, s. 536.

20 W. Wundt, Grundriss der Psychologie, Leipzig 1911, s. 405, [za:] B. Nawroczynski,
Zasady nauczania, dz. cyt., s. 151.

21 M. Nowak, Od tradycyjnej pedagogiki ogdlnej ku nowym wyzwaniom dla badan nad
podstawami edukacji, [w:] Pedagogika ogélna i jej subdyscypliny, dz. cyt., s. 112—113.

22 H. Rowid, Podstawy i zasady wychowania, Warszawa 1957, s. 50.

2 Jan Pawet II, Adhortacja Apostolska o katechizacji w naszych czasach Catechesi Tra-
dendae (16 pazdziernika 1979), n. 58.
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ustalenie konkretnych celéw i zadan, jakie stawia sobie pedagogika, umozli-
wia nakre$lenie nastepnego wektora ukazujacego przestrzenie wspomagania
rozwoju osobowego.

POJECIA — KLUCZE

Mowiac o ,,wektorach” pedagogicznych, ktore wskazuja kierunki
wspierania ludzkiego rozwoju i kreowania inicjacji, nie mozna zapominac
o podstawowych pojeciach i rzeczywistosci, ktora jest przez nie okreslana.
Sa to: paideia, wychowanie, edukacja, ksztalcenie, nauczanie i uczenie sie.
Warto blizej si¢ im przyjrze¢.

Paideia

Jest to slowo pochodzace z jezyka greckiego, oznaczajace wychowanie,
wyksztalcenie, a takze kultur¢*. Jednak ,,zaden ze wspotczesnych terminow,
takich jak: cywilizacja, kultura, tradycja, literatura czy wychowanie, nie pokry-
wa si¢ doktadnie z tym, co starozytni Grecy rozumieli pod tym pojeciem”?.
Paideia byla istota i gldwnym nurtem czy zasada ich funkcjonowania. Celem
tak rozumianej paidei byto uksztattowanie, wyedukowanie cztowieka picknego
i madrego w oparciu o najwyzsze ideaty i najdoskonalsze wzorce. Za gtéwnego
teoretyka rzeczywistosci okreslanej stowem paideia uwaza si¢ Platona, dla kto-
rego byt to proces obejmujacy cate zycie cztowieka, polegajacy na formowaniu
go w oparciu o idealny obraz bytu i prowadzacy do ogladu prawdziwej, idealne;j
rzeczywistosci’®. Mozna takze powiedziec, ze ,,przejscie od filozofii do paidei
symbolizowato droge rozwoju cztowieka od wiedzy i odstaniania prawdy zycia
do dziatania zmierzajgcego w kierunku wychowania w etycznej prawosci”™.

2 M. Wasilewski, Paideutyka Protagorasa i Platona, Poznah 2007, s. 8.

% A. Zywezok, Paideia, [w:] Encyklopedia Pedagogiczna XXI wieku, red. T. Pilch, t. TV,
s. 7.

% D. Bremer, Paideia, [w:] Historisches Worterbuch der Philosophie, red. J. Ritter,
K. Griinder, Basel — Stuttgart 1989, t. 7, s. 35.

7 A. Zywczok, Paideia, dz. cyt., s. 7.



Pedagogiczne ,,wektory” wskazujace kierunki wspomagania ludzkiego rozwoju. .. H 231

Paideia jest wigc bardzo konkretnym ,,wektorem pedagogicznym” wskazu-
jacym kierunek wspomagania rozwoju cztowieka. Stanowi okreslenie obsza-
ru wieloaspektowych oddziatywan wychowawczych. Jest to istotny element
zwigzany z inicjacja.

WYCHOWANIE

Wychowanie mozna ujmowac w zaleznosci od charakteru, znaczenia oraz
jego funkcji w zyciu cztowieka i spoteczenstwa®. Za S. Kunowskim? mozna
przyja¢ podziat na cztery grupy. Pierwsza z nich jest koncepcja prakseolo-
giczna, eksponujaca dziatanie wychowawcow. J. F. Herbart mocno podkreslat
znaczenie wychowawcy w procesie nauczania i wychowania. Jego zadaniem
jest oddziatywa¢ na wychowanka tak, aby lekcja miata charakter wychowu-
jacy. Za taka koncepcja wychowania opowiadat si¢ m.in. niemiecki pedagog
T. Waitz, ktory pisat, iz ,,wychowanie jest planowym oddziatywaniem na jesz-
cze dajace si¢ ksztalci¢ wewnetrzne zycie innych”*. Podobnie definiowatl wy-
chowanie O. Willmann, twierdzac, iz jest ono ,,opiekunczym, regulujacym
i ksztalcagcym oddziatywaniem ludzi dojrzatych na rozwdj dojrzewajacych,
azeby mogli oni mie¢ udziat w dobrach, ktore sa podstawa zycia spolecz-
nego”!. W tym kierunku rozwinat réwniez rozumienie omawianego pojecia
G. Kerschensteiner (1854-1932), przedstawiciel pedagogiki kultury, mowiac,
ze wychowanie to ,,§wiadome urzeczywistnianie warto$ci w kims$’2. Wszyst-
kie te definicje ujmuja niestety wychowanie w spos6b jednostronny, ukazujac
aktywnos¢ wychowawcy bez uwzglednienia aktywno$ci wychowanka.

Przeciwstawna grupa definicji podkresla niecelowe urabianie wychowanka,
czyli swobodny wzrost dziecka. Jest to tzw. koncepcja ewolucyjna. Ujmuje ona
wychowanie jako proces rozwoju osobowego, a takze dziatalno$¢ i zadanie

2 J. Mastalski, Zarys..., dz. cyt., s. 135-137.

» 8. Kunowski, Podstawy..., dz. cyt., s. 167—-169.

30 W. Rein, Erzienhungsziel, Enzyklopddisches Handbuch der Pddagogik, Langensalza
1986, t. 2, s. 56.

31 0O. Willmann, Die Fundamentalbegriffe der Erziehungswissenschaft, Kempten — Munchen
1912, s. 21.

32 G. Kerschensteiner, Dusza wychowawcy i zagadnienia ksztalcenia nauczycieli, Warszawa
1936, s. 16.
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dla pokolenia dorastajacego. Klasyczng definicje tak pojmowanego procesu wy-
chowawczego przedstawit I. Doughton, ktory pisat: ,,wychowanie jest procesem
rozwoju, ktory zachodzi w indywidualnej jednostce jako rezultat jej dziatalnosci
w $Srodowisku i jej reakcji na to srodowisko”*. Wczesniej to zjawisko okreslit
J. Dewey, piszac, iz ,,wychowanie jest procesem wzrastania jednostki w spo-
feczng $wiadomos$¢ gatunku™*. Podobne stanowisko zajat W. Ch. Bagley: ,,Wy-
chowanie jest procesem zdobywania przez jednostke doswiadczen . W ujgciu
ewolucyjnym wychowania wychowanek ma wigksze znaczenie jako aktywny
tworca swojego wychowania. Jest narazony na swoje ewentualne btedy, ale nie
rezygnuje z podejmowania prob i zdobywania wlasnych doswiadczen®.

Trzecia grupe definicji stanowi podejscie sytuacyjne do wychowania. Zwo-
lennicy tej koncepcji zwracaja szczegdlng uwage na warunki i bodzce przyczy-
niajace si¢ do rozwoju wychowanka. Wychowanie jest widziane jako proces
i zarazem relacja. P. Petersen (1884—1952), tworca planu jenajskiego, uwazal,
iz ,,wychowanie jest pierwotng szkota ducha, ktora jest przepojeniem i udo-
skonaleniem ludzkiej formy zycia przez wspdlnote duchowg rodziny, narodu,
ludzkosci (,,szkota wspolnoty”)”¥. O. Decroly (1871-1932), przedstawiciel
nowego wychowania, lakonicznie, ale dosadnie stwierdzit: ,,Wychowanie
to przygotowanie do zycia przez zycie .

Ostatni, czwarty sposob podejscia do definicji wychowania to koncepcja
adaptacyjna, w ktorej nacisk potozony jest na wytwory i osiggane skutki dzia-
fania wychowawczego. Tworca francuskiej szkoly socjologicznej, E. Durk-
heim (1858-1917), w ten wtasnie sposdéb ujmowat wychowanie, twierdzac,
ze jest ono ,,oddziatywaniem pokolen dorostych na te, ktore jeszcze nie dojrza-
ly do zycia spotecznego. Zmierza ono do wywotania i rozwiniecia w dziecku
pewnej liczby standw fizycznych, umystowych i moralnych, jakich domagaja
si¢ od niego i spoteczenstwo polityczne jako catos¢, i srodowisko specjalne,
do ktoérego jest ono szczegolnie przeznaczone™.

Niezaleznie od tego, ktora definicja wychowania zostanie przyjeta, nalezy
pamietaé, ze zawsze ,,chodzi o zachowanie harmonii migdzy socjalizacja a in-
dywidualizacja w wychowaniu, aby umozliwi¢ mtodemu cztowiekowi uksztal-

3 K. Sosnicki, Idee i cele wychowania, Warszawa 1964, s. 21.

3 J. Dewey, Moje pedagogiczne credo. Szkola a spoleczenstwo, Lwow 1936, s. 5.
35 W. Ch. Bagley, The Educational Process, London, 1923, s. 3.

3¢ M. Nowak, Podstawy pedagogiki otwartej, Lublin 1999, s. 238.

37 P. Petersen, Szkola wspadlnoty Zycia, Warszawa 1932, s. 35.
% A. Hamaide, Metoda Decroly, Warszawa 1926, s. 23.

3 E. Durkheim, Education et Sociologie, Paris 1926, s. 49.
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towanie pelnej, wartosciowej osobowosci jako jednostki i cztonka wspolnoty.
Jest to mozliwe tylko na podstawie przyjetego systemu przeswiadczen aksjolo-
gicznych, w ktérym dochodzenie do prawdy o sobie, o ludziach i otaczajacym
nas §wiecie urasta do obowiazujacej dyrektywy wychowawczej”®. Trzeba jed-
nak podkresli¢, iz rodzaj podejscia do wychowania ukazuje kierunek i sposob
wspierania ludzkiego rozwoju. Jednocze$nie okresla sposoby i cele inicjacji.

Epukacia

Edukacja to ,,0g6t oddziatywan miedzygeneracyjnych stuzacych formowa-
niu catoksztattu zdolnosci zyciowych cztowieka [...], czyniacych z niego isto-
te dojrzala, $wiadomie realizujacg si¢, zadomowiona w danej kulturze, zdol-
ng do konstruktywnej krytyki i refleksyjnej afirmacji”™!. Trzeba tez pamigtac,
iz wlasciwa edukacja cztowieka powinna uwzgledni¢ réwnowage migdzy eks-
traspekcja i1 introspekcja, recepcja i percepcja, jak rowniez rownowage w dzia-
faniu na przedmiotach realnych i abstrakcyjnych, w formowaniu si¢ Ja empi-
rycznego i transcendentalnego, rozumieniu zjawisk i poje¢, udziatu w kulturze
materialnej i duchowej oraz w tworzeniu j¢zyka zamknigtego i otwartego®.

Edukacja obejmuje zarowno nauczanie, jak i wychowanie, cho¢ najbardziej
odpowiada jej termin ,.ksztalcenie”. W polskiej tradycji pedagogicznej ksztal-
cenie ma raczej znaczenie technologiczne (ksztatcenie konkretnych umiejet-
nosci). Edukacja jest dialogiem, a nie tylko transmisja wiadomosci®.

W obszarze pedagogiki niemieckojezycznej uzywane stowo Bildung (thu-
maczone jako edukacja, ale i ksztalcenie) posiada nastepujaca tresc:

— powstawanie lub rozwdj osobowosci cztowieka;

— wynikajaca z powyzszego struktura osobowosci (postawa, zespot dys-

pozycji psychicznych);

— warunki ich powstawania (dziatania osoby, kontakt z innymi ludzmi,

wychowanie, a zwlaszcza nauczanie i uczenie karnosci);

— wyobrazenia na temat pozadanych celow rozwoju, majace postac

4 J. Gajda, Wychowywa¢ do prawdy?, Lublin 1995, s. 120.

4 B. Milerski, B. Sliwerski, Pedagogika, dz. cyt., s. 54.

42 W. Andrukowicz, Edukacja integralna, Krakow 2001, s. 75-76.
# B, Milerski, B. Sliwerski, Pedagogika, dz. cyt., s. 54.
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ideatow, ktorymi kierujg si¢ wychowawcy oraz rozwijajaca si¢ osobo-

WOSC*.

Jak wida¢, sposob pojmowania edukacji staje si¢ ,,wektorem” okreslaja-
cym kierunki wspomagania rozwoju czlowieka. Rownoczesnie zakresla prze-
strzen inicjacji wychowawczej. Stanowi takze doprecyzowanie innego waz-

nego pojecia, jakim jest ksztafcenie.

KSZTALCENIE

Przez wielu pedagogdw ksztalcenie pojmowane jest jako proces prowadza-
cy do uzyskania wiedzy oraz wewngtrznego rozwoju cztowieka®. W. Okon
okresla ten proces jako uporzadkowany w czasie ciag zdarzen, obejmujacy
takie czynno$ci nauczycieli i uczniéw, ukierunkowane przez odpowiedni
dobor celéw i tresci, oraz takie warunki i $rodki, jakie stuzag wywolywaniu
zmian w uczniach, stosownie do przyjetych celow ksztalcenia*. Mozna za-
tem przedstawi¢ syntakse procesu ksztalcenia®’, ktory obejmuje zaréwno
czynnosci nauczyciela, jak i ucznia. Oto ona:

MopkL 1. Syntaksa procesu ksztatcenia

Czynno$ci nauczycieli

Czynnosci ucznia

1. Dziatania sprzyjajace uswiadomieniu
uczniom celow i zadan ksztalcenia.

2. Zaznajamianie uczniow z nowymi rzecza-
mi i zdarzeniami.

3. Kierowanie procesem nabywania pojec.
4. Kierowanie procesem poznawania prawi-
dlowosci i praw naukowych.

1. Dziatania stuzace wytworzeniu pozytywnej
motywacji do nauki, stosownie do zaproponowa-
nych celow.

2. Poznawanie nowych rzeczy i zdarzen.

3. Procesy uogolniania stuzace wytworzeniu
pojec.

4. Poznawanie prawidtowosci i praw naukowych
oraz systematyzowanie wiedzy.

4 W. Brezinka, Wychowanie i pedagogika w dobie przemian kulturowych, Krakow 2005,

s. 123.

4 A. Escher di Stefano, Antologia della critica pedagogica, Torino 1983, s. 275.
4 W. Okon, Wprowadzenie do dydaktyki ogélnej, Warszawa 1987, s. 133.

47 Tamze, s. 135.
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5. Kierowanie procesem przechodzenia 5. Nabywanie umiej¢tnosci i nawykow.

od teorii do praktyki.

6. Organizowanie zaj¢¢ praktyczno- 6. Dziatanie praktyczne stuzace wytwarzaniu
-wytworczych. przedmiotéw i zmian w otoczeniu.

7. Sprawdzanie i ocena osiagnigtych przez 7. Samokontrola osiagni¢¢ uzyskiwanych w toku
uczniow kompetencji. uczenia sig.

Zrédto: W. Okon, Wprowadzenie do dydaktyki ogélnej, Warszawa 1987, s. 135.

Mozna zatem powiedzie¢, ze w sktad ksztatcenia wchodza:
1. nauczanie — uczenie si¢ (nauczanie pojmowane jako kierowanie proce-
sem uczenia si¢, zwigzanego z opanowaniem wiadomosci i umiejetnosci);
2. wychowanie intelektualne obejmujace: rozwijanie zdolnosci i zainte-
resowan poznawczych, ksztattowanie postaw poznawczych oraz systemu
warto$ci poznawczych, a takze wyzwalanie motywacji poznawczej*.
Ksztalcenie jawi si¢ takze jako specyficzny wektor wspomagajacy ludzki
rozwoj, ukazujacy priorytety, cele oraz srodki dydaktyczno-wychowawcze.
Jednoczesnie jest waznym sktadnikiem inicjacji wychowawczej.

WYCHOWANIE A ROZWOJ

Dokonujac podsumowania trzeba pamigtac, ze celem edukacji jest utatwie-
nie zmian i uczenie si¢. Jak twierdzit S. Wotoszyn, skutkiem procesu eduka-
cji jest w petni funkcjonujaca osoba zawsze w procesie stawania si¢, nigdy
nie zakonczona®. Warto wiec ukaza¢, méwiac o wektorach pedagogicznych
wskazujacych przestrzenie wspomagania rozwoju, sktadniki wychowania
majgce wpltyw na 6w rozwoj. Interesujaca koncepcje w tym zakresie przed-
stawit prof. S. Kunowski*’. Ot6z mozna mowic o czterech sktadnikach owego
wychowania.

8. Palka, Zwiqzki poznawcze i badawcze dydaktyki ogolnej i jej nauk pomocniczych,
[w:] Dydaktyka ogélna i nauki z nig wspéldzialajgce, red. J. Swirko-Pilipczuk, Szczecin
2007, s. 35.

4 A. Minczanowska, Kreatywnos¢ jako wartosé i cel edukacji, [w:] Edukacja kreatywna,
red. E. Zwolinska, Bydgoszcz 2005, s. 26.

0 S, Kunowski, Podstawy..., dz. cyt., s. 172 n.
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— BIOS (gr. zycie, ped zyciowy, dynamizm) do naturalnego psychicznego
rozwoju organizmu, wyrazajacy si¢ w rozmachu zyciowym. Z biosem wiaza
si¢ wszelkie stany somatyczne (ciata) i psychiczne w zakresie normalnych
reakcji i ich zaburzen oraz utrzymywanie rownowagi zdrowia fizjologicznego
i psychicznego.
— ETHOS (gr. obyczaj, norma, przyzwyczajenie). Jego moc polega na po-
ziomie moralno$ci grup rodzinnych, szkolnych, zawodowych oraz szerszych
organizacji panstwowych (moralno$¢ powigzana z obyczajem np. przysiega
Hipokratesa u lekarzy). W sytuacjach wychowawczych wytwarza si¢ poczu-
cie obowiazku, odpowiedzialnos$ci, zwigzane z solidarnoscig grup i upodab-
nianiem si¢ przez nasladownictwo innych. W sytuacjach spotecznych ksztat-
tuje si¢ ethos pracy i zabawy, samorzadu, nauki, sztuki i kultury. Na skutek
dziatania ethosu w rdznorodnych dziedzinach zycia nastepuje w wychowaniu
tzw. dziedziczenie spoteczne lub kulturowe.
— AGOS (gr. prowadzenie). Wobec zagrozenia w ksztattowaniu biosu przez
ethos nie moze zabrakna¢ korygujacego dziatania wychowawcy, prowadza-
cego w kierunku szlachetnych idealow. Wychowawcy maja wprowadzi¢ wy-
chowanka do wyzszej kultury, zblizy¢ go do ideatu, doskonali¢ we wszech-
stronnym rozwoju.
— LOS (sita niewymierna, niedajaca si¢ przewidzie¢) — wptywa na zycie,
jego rozwdj i wychowanie kazdego cztowieka. Moze by¢ traktowany roz-
norodnie: fatalistycznie — jako nieubtagany przeznaczony nam los, wobec
ktérego jesteSmy bezradni; deterministycznie — cztowiek ma mozliwo$¢
wplywania na swoj los; indeterministycznie — gdy los pojmujemy jako
dziatanie nieszczesliwego przypadku, a nie koniecznosci®'.
W procesie wychowawczym mozna wyrdzni¢ cztery sytuacje wychowawcze,
bedace sposobem oddziatywania srodowiska na wychowanka. Oto one:
— sytuacja pedagogiczna (programowa): polega na tworzeniu celu wychowaw-
czego, doborze §rodkow i planowym organizowaniu wptywu na wychowanka;
— sytuacja spoteczna (Srodowisko asymilujace): ustala tradycje, ceremonie,
zwyczaje, porzadek, regulamin;
— sytuacja kulturalna: inspiruje dazenia przez odpowiednie motywy i zain-
teresowania w kierunku dobr duchowych (np. za posrednictwem ksiazek);
— sytuacja zyciowa: warunkuje przebieg rozwoju pod wptywem przyrody
i naturalnego $rodowiska®.

St J. Mastalski, Zarys..., dz. cyt., s. 118-119.
52 S. Kunowski, Podstawy..., dz. cyt., s. 181 n.
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Wychowanie jest nie tylko spontanicznym rozwojem biosu czy wptywem
ethosu, ale rowniez zamierzonym ksztattowaniem przez agos. Pomoc wy-
chowawecza niesiona wychowankowi w poszczego6lnych warstwach rozwojo-
wych ma swoje okreslone funkcje 1 zadania. Najcze$ciej ujmuje si¢ je w na-
stepujacej typologii:

— Sanare (uzdrawianie) w warstwie biologicznej, ktérego zadaniem jest
podsycanie energii i zywotno$ci wychowanka, zapobieganie niebezpie-
czenstwom zagrazajacym zdrowiu i zyciu. W ujeciu chrzescijanskim ozna-
cza zmierzanie do wewnetrznego uzdrowienia przez leczace dzialanie taski
w odniesieniu do natury ludzkiej skazonej na skutek grzechu pierworodne-
go. Chodzi zatem o czuwanie i pilnowanie porzadku, a takze pielegnowa-
nie moralnosci.
— Edocere (pouczanie) w warstwie psychologicznej, stawiajace sobie jako
cel wszechstronne wychowanie umystowe, ktoére przez nauczanie, infor-
mowanie, oswiecanie i poznanie naukowe ma przyczyni¢ si¢ do samo-
dzielnego i madrego szukania prawdy o catym $wiecie. W chrzescijanskim
wychowaniu prowadzi do Boga jako zrodta wszelkiej prawdy (rozwija
$wiadomos¢ wiary). Zadaniem wigc agosu jest dostarczanie wiadomosci
i poje¢ wychowankowi, a takze integrowanie funkcji poznawczych z uczu-
ciowymi i dazeniowymi.
— Educere (wyzwalanie) w warstwie socjologicznej — polega na udzielaniu
pomocy wychowankowi w zakresie dobrego przystosowania si¢ do zadan
zycia spolecznego. W koncepcji chrzescijanskiej powoduje przystosowanie
cztowieka do zycia w Kosciele. Chodzi zatem o formowanie przekonan,
uczud, nastrojow, postaw dazeniowych oraz ,,chcenia” woli, aby przystoso-
wac wychowanka do zycia spotecznego.
— Educare (wyprowadzanie w gore) w warstwie kulturowej — ma za za-
danie skierowa¢ rozwdj wychowanka ku okreslonemu ideatowi nowego
czlowieka (uwznio$lenie czlowieka). W chrzescijanskim wychowaniu
oznacza zachete do nasladowania Chrystusa. Dzialanie zatem agosu zmie-
rza do samodzielnego formowania przez wychowanka wilasnej struktury
duchowej. Agos staje si¢ doradca i krytykiem w tym procesie.

— Initiare (wtajemniczenie) w warstwie $wiatopogladowej— polega

na wtajemniczeniu wychowanka w sprawy doczesnego i wiecznego losu

czlowieka. W chrzeécijanskim wychowaniu prowadzi do wtajemniczenia
sakramentalnego. Jest to wigc spotkanie (dialog) agosu z wychowankiem™.

3 E. Mitek, Pedagogika dla teologow, Opole 1995, s. 153.
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Jak wigc widagé, initiare zbliza mistycznie dziecko do Chrystusa w 1 Ko-
munii Swietej, a przez liturgie wychowuje do chrze$cijanskiego spotkania
losu doczesnego i zycia wiecznego. Glgbsze przezycie $wiatopogladowe,
pozostajac pod kierownictwem duchowym, ma wtajemniczy¢ wychowanka
w losy ludzkie i doprowadzi¢ do prawdziwego $wiatopogladu i doskonatosci
religijno-moralnej poprzez rézne formy inicjacji chrzescijanskiej, dostosowa-
ne warstwowo do wieku — od inicjacji przezyciowej u matego dziecka, przez
inicjacje uswiadamiajaca tresci wiary w wieku szkolnym, nastgpnie przez ini-
cjacje dzialaniowa w okresie dorastania, inicjacje wartosciujaca kulturalnie
w wieku mlodzienczym, az do catkujacej inicjacji $wiatopogladowej w war-
stwie ostatniej, dajacej zrozumienie sensu zycia, losu, szcze$cia, $mierci,
wieczno$ci*.

Pedagogika, biorac pod uwagg jej przedmiot zainteresowan, jest wtajem-
niczeniem, inicjacja. Wszystkie jej sktadniki podlegaja wspdlnemu dziataniu.
Sity losu, agosu, biosu i etosu $cieraja si¢ w ramach pewnej sytuacji zyciowej
oraz jej zmiennosci. W kontekscie powyzszych dywagacji trzeba skonklu-
dowa¢, iz inicjacja chrzescijanska powinna prowadzi¢ do pozyskania przez
kandydata uniwersalnego sposobu rozumienia zycia, czlowieka i calego ludz-
kiego losu. Powinna zagwarantowa¢ osiagniecie wszechstronnej dojrzatosci
osobowej, ktdra uznana moze zostac za taka w kazdej innej kulturze i rodowi-
sku spotecznym. Chrzescijanin na drodze inicjacyjnej zdobywa swego rodzaju
,»oblicze chrzescijanskie” wyrazajace si¢ autentycznym wizerunkiem religij-
nym: wychowaniem do warto$ci, bezinteresownoscia, duchem wspotpracy,
nastawieniami przyszto$ciowymi, otwarto$cig na drugich oraz ,,innych”, de-
terminacja w realizowaniu wilasnej tradycji religijnej w jakimkolwiek $rodo-
wisku i jakiejkolwiek kulturze. Charakter uniwersalny inicjacji chrzescijan-
skiej wyraza¢ si¢ moze po pierwsze w tym, ze spotkanie kandydata z Jezu-
sem Chrystusem i Jego programem jest tak osobiste, glebokie i autentyczne,
ze zadna zmiana Srodowiska zycia, nawet na zupehnie laickie lub obojetne, nie
bedzie w stanie ,,zdusi¢” uzyskanego ognia i zapatu wiary®.

Podsumowujac, trzeba z calg odpowiedzialno$cia powiedziec, iz w dzisiej-
szych czasach moze nastgpowac¢ zmiana kierunku i warto$ci wektorow wy-
chowania. Zmienne je wyznaczajace ulegaja niebezpiecznym przeksztalce-
niom. W dobie nieokreslonosci i wzglednosci wszelkich prawd takze wekto-
ry pedagogiczne wytyczajace przestrzenie wspomagania ludzkiego rozwoju

3¢S, Kunowski, Podstawy..., dz. cyt., s. 252.
53 K. Pottorak, Parafia a proces..., dz. cyt., s. 195.
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mogg ulega¢ nieprzewidywalnym zmianom. Warto wiec, dokonujac refleksji
nad wychowaniem, pamietac, iz w sytuacji oddziatywania ré6znych srodowisk
spotecznych i instytucji wychowawczych, upowszechniajacych zréznicowa-
nie hierarchii wartosci i norm religijno-moralnych, wychowanie powinno
prowadzi¢ do ksztattowania w wychowankach postawy krytycznej (wlasciwe
ocenianie, decydowanie i postgpowanie w sprawach moralnych i religijnych),
a nie konformistycznej (bezrefleksyjne przystosowanie si¢ do zbioru wartosci
i norm)*.

Trzeba wiec zadba¢ o omoéwione wyzej wektory, aby nie wyznaczaly fal-
szywego kierunku w procesie edukacyjnym. Nalezy tez pamietac, iz inicjacja
jako zjawisko spoteczne jest jednak obecnie, oprocz symbolicznej wymowy
o kulturowym charakterze, w pewnym sensie ,,droga na skroty” do grupowe;j
przynaleznosci. Mozna postrzega¢ ja w kategoriach pragmatycznych — po-
zwala ona uzyska¢ status cztonka wspolnoty lub stowarzyszenia (umozliwia
zatem realizacje potrzeby przynaleznosci [...]. Jest stosunkowo pewnym
(gwarantowanym) aktem nabywania praw cztonka grupy czy tez szerszego
systemu spotecznego, w pordwnaniu z innymi, wspotczesnie dominujacymi
sposobami zdobywania statusu spotecznego, takimi jak egzaminy, konkursy,
projekty podlegajace ocenom?’.

56 J. Marianski, Socjalizacja religijna i moralna w rodzinie wspélczesnej — stan aktualny
i perspektywy, [w:] Pedagogika pastoralna, red. M. Marczewski, Lublin 2003, s. 123.
57 D. Lalak, Inicjacja, dz. cyt., s. 323.



240 H ks. Janusz Mastalski

SUMMARY

Pedagogical ,,vectors” that show supportive directions of human
development in the context of educational initiation

It is necessary to come back to the basic educational category, which has thro-
ughout the history become an area of support for human development. This catego-
ry is called initiation, which is a primary form of education/upbringing. In such
a context the initiating rite is the most primary type of educational institution. Ap-
parently, in the contemporary societies significant part of essential upbringing traits
take particular coloration in the developmental perspective: from the initiation rite
to the contemporary educational institutions. In the area of initiation pedagogy plays
enormous role, because it shows specific areas of support for human development.
A contemporary human being needs special help in order to save such human deve-
lopment and — what is most important — human dignity in the world of civilizatio-
nal progress. Talking about initiation, development and support of it, it is important
to search for the principles. In this context it is worth to reread essential ,,vectors”
functioning in pedagogy: vectors supporting human development and creating ini-
tiation. These vectors constitute principles, on which pedagogy is based. Educatio-
nal/upbringing vectors are pointed out by goals, sources and basic educational pro-
cesses. In accordance to this the author discusses: first, the essence of pedagogy;
secondly, key-concepts revealing elementary processes of human formation, for
which pedagogy is in service. The author also extracts specific elements supporting
education/upbringing.



