Wielowymiarowosc integracji spoteczno-zawodowej studentéw z niepetnosprawnoscia,
red. B. Szczupat, K. Kutek-Stadek, Krakéw 2016, s. 137-155.
DOI: http://dx.doi.org/10.15633/9788374385077.09

Pawet Priifer
Panstwowa Wyzsza Szkota Zawodowa im. Jakuba z Paradyza
w Gorzowie Wielkopolskim

Linearne i cykliczne procesy formacyjno-
-socjalizacyjne w spoteczenstwie

i w srodowisku akademickim

a niepetnosprawnosc

Wstep

Orzekanie o istnieniu jednej i niezmiennej zasady, ktéra mogtaby determi-
nowac przebieg rozwoju zycia spolecznego, jest skazane na niepowodze-
nie. Kontestowanie takiego orzekania nie niweluje jednak poszukiwania.
Wysilek poznawczy i interpretacyjny, by to czynic, jest jednak wartosciowy.
Istnieje przekonanie o tym, ze zycie, funkcjonowanie i dobrostan jakiejs
malej, wydzielonej i ,,fragmentarycznej” rzeczywistosci (jakkolwiek zawsze
zlozonej z jednostek) jest istotnie skorelowane z funkcjonowaniem zbio-
rowosci (wspolnoty) w szerszym znaczeniu: jako spoleczenstwa. Podobnie
gdy idzie o wybdr metody, ktéra mozna by postugiwac si¢ dla opisywa-
nia, wyjasniania i nakreslania horyzontéw metamorficznych jednej i dru-
giej postaci rzeczywistosci. Wybdr mialby dotyczy¢ opcji socjologicznego
metrum badawczego: empirycznego lub humanistycznego. Dla niektérych
wybor ten jest dylematem, nierozwigzywalnym w mozliwosci ich zintegro-
wania. Dlatego przytoczony przez Stanistawa Ossowskiego i dzi$ znajduje
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uzasadnienie: rzekoma konieczno$¢ wyboru miedzy efektami badan $ci-
stych, lecz blahych, a tymi, o ktérych mozna powiedzie¢, iz sa wazne, lecz
niepewne?. Do tego nienowego juz przeciez sporu i wynikajacej z niego rze-
komej koniecznosci wyboru dofacza kwestia wiernosci tradycji i konieczno-
$ci podazania za nowoscig i oryginalnoscig. Czy jednak konformistyczne
przylgniecie do trendéw nowosci bedzie symptomem oryginalnosci, pomy-
stowosci i kreatywnosci? Sprawa wydaje si¢ watpliwa. W niniejszym arty-
kule wigksze uzasadnienie i wybdr tej drugiej opcji nie jest odrzuceniem
wazno$ci tej pierwszej (nawet jesli si¢ do niej bezposrednio nie nawigzuje).
Postrzeganie zjawiska maturacjonizmu, ktory jako proces dojrzewania spo-
teczenstwa i jednostki otwiera si¢ zardwno na nowosci, jak i dziedzictwo
przeszlosci; ktory taczy je ze soba, dalekie jest zaréwno od dyktatu potrzeby
erudycji, jak i ,tyranii nowoséci” i mody, nieomijajgcej i uprawiania nauki,
w tym socjologii. Gdy wskaze si¢ dodatkowo edukacj¢ uczelniang oraz
kwestie niepetnosprawnosci, powyzsza perspektywa wydaje sie tym bar-
dziej uzasadniona.

1. Linearno-cykliczna logika rozwoju jednostkowo-spotecznego -
maturacjonizm

1.1. Trajektorie rozwojowe

Kontynuujac my$l zawarta we wstepie, nalezy z przekonaniem stwierdzi¢, iz
watpliwe wydaje sie przeswiadczenie o tym, ze istnieje jeden i jedynie stuszny
paradygmat rozwojowy spoleczenstwa. W sensie teoretycznym jest to uza-
sadnione, poniewaz kreatywno$¢ przedstawicieli nauk spotecznych jest wcigz
nowa, a kazdy wysilek kreslenia wlasnego rozumienia rozwoju jest w jakims
sensie warto$ciowy i w pewnym zakresie przyczynia si¢ do kumulacji wie-
dzy w tej dziedzinie. Tym bardziej gdy spojrzy sie na historyczno-spoleczny
przebieg procesow rozwojowych spoteczenstw, zauwazalny staje sie nie-
rzadko autorski, sprawczy i specyficzny charakter trajektorii rozwojowych.
Poczawszy od podstawowych paradygmatow rozwojowych, takich chocby
jak teoria modernizacji (realizowana w praktyce), sugerujaca konieczno$¢

1 Por.S. Ossowski, O nauce, Warszawa 1967, s. 247.
2 A. Lipski, O ktopotach teoretyczno-metodologicznych pogranicza w naukach spotecznych,
,Problemy Polityki Spotecznej” 22 (2013) 3,s. 72.



homogenicznego podazania droga rozwoju (odtwarzanie i transfer ustalo-
nego i sprawdzonego modelu bedacego w domenie $wiata Zachodu), po
najbardziej i dos¢ uniwersalnie podzielany jako trafny model ustrojowy —
demokracje®. Nie istnieje tym bardziej wyczerpujgca i adekwatna do hetero-
genicznych manifestacji rozwojowych definicja, ktora, arbitralnie okreslona,
mialaby wskazywa¢ na staly i jednorodnie biegnacy proces udoskonalania.
Taka logike hermeneutyczng mozna co najwyzej odnies¢ do rozwoju tech-
nologicznego.

Rozwoj czlowieka, wychowanie cztowieka, wprowadzanie go do spo-
teczenstwa* sg ukierunkowane na przysztos¢, cho¢ opieraja sie na stanie
aktualnym. Jest on taki, jakim go postrzega i potrafi opisa¢ obserwator
oraz jaki objawia si¢ introjekcyjnie i refleksyjnie samej zainteresowanej
osobie. Nie jest on efektem $lepego determinizmu, prowidencjalizmu i ogél-
nodziejowego fatum. Jest raczej wypadkowa sprzezenia i wspoldziatania
determinacji strukturalnej i sprawczosci jednostkowej, ktora sie zaktuali-
zowala poprzez mechanizm chronologicznie ksztaltujacej si¢ przesziosci.
Nawet jesli podmiot dziatalby jednak pod silnym wplywem agend socja-
lizacyjnych, w swoim postepowaniu wykazujac si¢ cechami ,naiwniaka
kulturowego” - jak trafnie zauwaza Margaret S. Archer - bedzie odgrywat
swoje role kompetentnie, lecz z dystansem, wykazujac si¢ swoistg wirtu-
ozerig, realizujac spoleczne performance, ale przede wszystkim wykazu-
jac sie silnie uksztaltowana (badz ksztaltujaca sie) tozsamos$cia osobista®.
Ta z kolei nie jest $lepo i arbitralnie narzucona forma presji socjalizacyj-
nej i kulturowej. Czy wszystkie mechanizmy uczelniane ukierunkowane
na wsparcie osdb z niepelnosprawnosciami nie wykazujq si¢ takze takimi
pozytywnie rozumianymi ,ograniczeniami”, uwzgledniajacymi tozsamo$¢
i sprawczo$¢ wspomnianych o0séb (studentéw), nierzadko zaskakujacych

3 Mozna podac jako przyktad - jeden z wielu - w jaki sposéb gasna i odzywaja na nowo
pewne idee, pomysty, projekty, ktére to czasem zostajg uniwersalnie okrzykniete jako
zdezaktualizowane (nawet jesli nie towarzyszy temu kontekst ideologiczny), a mimo to
ich rewitalizacja i ponowne wytanianie sie staja sie faktem; niechby postuzyta za przy-
ktad idea spotdzielczosci, zwigzana z przedsiebiorczoscia, kreatywnoscia i komunitaria-
nizmem; mogtoby sie wydawac, ze w Polsce po przetomie 1989 roku idea spoétdzielczosci
powinna odzy¢ z nowa sita, a jednak byta to zmiana, ktéra podcieta zupetnie jej korzenie;
dopiero na poczatku XXI stulecia spétdzielczosc stata sie przedmiotem szczegdlnego
zainteresowania i wsparcia; zob. A. Piechowski, Edukacja i szkolenie w dziejach polskiej
spétdzielczosci, ,Problemy Polityki Spotecznej” 2 (2013) 1, s. 89-106.

4 Por. P. Sztompka, Socjologia. Analiza spoteczenstwa, Krakéw 2012, s. 450.

5 Por. M. S. Archer, Cztowieczeristwo. Problem sprawstwa, przet. A. Dziuban, Krakéw 2013,
s.81.
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owa kompetencja kontekst akademicki, wprowadzajacych nawet w zawsty-
dzenie pozostaly czgs¢ srodowiska (pelnosprawnego jego segmentu)?

1.2. Pozaczasowe spotkanie wymiaréw czasu w edukacji

Ze szczego6lng wyrazistoscig ow rys spotkania przeszlosci, terazniejszo-
$ciiwychylenia przyszlosciowego potwierdza logika przebiegu proceséw
wychowania, socjalizacji, edukacji, w tym tej, ktéra dokonuje sie w rze-
czywistoséci uczelni wyzszych. Florian Znaniecki dostrzega w uniwer-
salnie (horyzontalnie i wertykalnie) postrzeganym wychowaniu pewne
charakterystyczne czynnosci (bezrefleksyjne i refleksyjne), dokonywane
przez okreslonych ludzi (jednostkowo i instytucjonalnie), z zamierze-
niem spowodowania, inhibicji lub skorygowania, w najblizszym czasie lub
w dalszej przysztosci, okreslonych zachowan i czynnosci ludzi, ktérych
uczynili ,przedmiotem” takich oddziatywané. Wychowawca (wychowu-
jace spoleczenstwo) ma ,,material wychowawczy”, ,baze socjalizacyjng”,
»substancje edukacyjng” (czego nie chcemy rozumie¢ przedmiotowo, jedy-
nie jako ogodt tego wszystkiego, co staje si¢ zrédltem i powodem proce-
s6w wychowawczo-socjalizacyjnych), ktdra diagnozuje i wzgledem ktorej
zamierza podjac¢ adekwatne dziatania. Ma §wiadomo$¢, ze wezesniej jakis
proces socjalizacyjno-wychowawczy juz sie dokonal. Nie zna do konca
jego rzeczywistych poziomow. Raczej zaktada, iz nie jest on odpowiedni,
skoro sam (cz¢sto pod wplywem presji spoleczenstwa, ktére uczynito go
podmiotem aktywnosci wychowawczych) podejmuje sie jego kontynu-
acji, bedacej zasadniczo uznang za rzeczywisty poczatek tego procesu
(stan aktualny).

Jak rzadko ktéra dzialalno$¢ majaca na celu wywieranie wptywu na
inne osobniki, dzialalno$¢ wychowawczo-socjalizacyjna jest ukierunko-
wana na przyszto$¢. Wychowanie z zasady jest procesem diugofalowego
drazenia, ksztaltowania, formowania. Przy calym krytycznym ustosunko-
waniu si¢ do aktywnosci wychowawczo-socjalizacyjnych, przy wykazywa-
niu btedéw dokonywanych w tym obszarze rzadko kiedy zarzuca si¢ pod-
miotom wychowawczym nieswiadomos¢ przysztosciowego ukierunkowania.
Nawet gdy uwzgledni si¢ planowany odgérnie proces edukacyjny, oswia-
towy (choc¢by publiczny sektor szkolnictwa), i wskaze na liczne zaniedbania

6 Por. F. Znaniecki, Socjologia wychowania, t. 1, Wychowujqgce spoteczeristwo, Warszawa
2001,s. 3.



w zakresie uspolecznienia’, to podmiotowy, sprawczy i zindywidualizo-
wany wkiad i udzial osoby wychowywanej w procesie jej socjalizacji nie
jest raczej kwestionowany (nie ma sie na mysli siermig¢znych i wykrzywio-
nych modeli wychowawczo-socjalizacyjnych spoteczenstwa z dominacja
dyktatury i totalitaryzmu).

Istotnym elementem przebiegu proceséw wychowawczo-rozwojowych
jest ukontekstowienie. Byloby zaprzeczeniem podmiotowosci i wolnosci
zaréwno sprawcow wychowania, jak i tych, ktdrzy s mu poddawani, gdyby
zalozy¢, ze kontekst catkowicie determinuje zaréwno przebieg, jak i mecha-
nizmy wychowawczo-socjalizacyjne. Jednak wplyw ten jest znaczacy, cho¢
nie decydujacy. Procesy wychowawcze, edukacyjne i socjalizacyjne, ktorych
adresatami sg konkretne jednostki, wywieraja wplyw na ich biografie. Jan
Szczepanski nazwal ten proces uwewnetrznianiem spoleczenstwa w jed-
nostkach® Mozna by przyja¢ deterministyczny poglad, iz uwewnetrznienie
dokonuje si¢ z wszystkimi konsekwencjami, to znaczy z balastem tego, co
dobre, i tego, co w spoleczenstwie zle. Jednak czy zawsze oddzialywanie
spoleczenstwa zlego (zamknigtego) przeniesie te cechy na jednostke? Czy
z kolei zdrowe, poprawnie funkcjonujace spoleczenstwo wywrze li tylko
pozytywne skutki na biografii jednostkowe;j?

Gdyby forsowac Ow prosty mechanizm — w jakims sensie logiczny - lan-
sowaloby sie do§¢ mechanicystyczng wizje cztowieka oraz zbyt uproszczony
schemat wychowania i socjalizacji. Ostatecznym efektem koncowym (jesli
mozna konstatowa¢ o skonczonej wychowawczo postaci wychowanka) jest
gra pomiedzy tym, co jest sila spoteczenistwa i podmiotowoscia jednostki.
Czysto konformistyczna wizja czlowieka daleka jest od idealu socjalizacyj-
nego. Znaniecki podkreslat site oddziatywania proceséw wychowawczych na
ich udzial w zyciu wspdlnoty, zbiorowosci, w ktdrej sie znajduja i do ktorej
przynaleza. Jest to do§wiadczenie w pewnym sensie uniwersalne, a badania
prowadzone w obrebie choc¢by socjologii wychowania ukazujg obraz swo-
istej konwergencji i podobienstwa struktury tych proceséw, efektow, ktore
w jego wyniku powstajg’.

Podloze genetyczne proceséw wychowawczych wylania si¢ jako odstona
jakiego$ fundamentalnego gruntu skfonnosci jednostkowych, niezaleznie

7 Zob.B. Sliwerski, Diagnoza uspotecznienia publicznego szkolnictwa Ill RP w gorsecie centra-
lizmu, Krakéw 2013.

8 Por. J. Szczepanski, Elementarne pojecia socjologii, Warszawa 1972,s. 127.

9 Por. F. Znaniecki, Ludzie teraZniejszosci a cywilizacja przysztosci, Warszawa 2001, s. 2.
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od czasu i przestrzeni, w ktorej si¢ one dokonujg. Maturacjonizm linearno-

-cykliczny w tym sensie bedzie sugerowal warto$¢ odnoszenia si¢ do jakie-
go$ wspolnego fundamentu, ktory jest zwornikiem i kanalem gwarancji
poprawnosci prowadzonych mechanizméw edukacyjno-wychowawczych.

1.3. Socjalizacja i wychowanie jako odtwarzanie,
powtarzanie i taczenie

>

Rzeczywisto$¢ wychowawcza jest ,,powtarzalnoscia” i ,odtwarzalnoscig’
spolecznego ukonstytuowania. Anthony Giddens rozwinie t¢ teze w pojeciu
tzw. teorii strukturacji®®. Odtwarzanie struktury wychowawczo-socjalizacyjnej
jest ukierunkowane na przyszto$¢, co wszak jest zasadniczym elementem byto-
wania czlowieka w ogole — ma sie na uwadze przede wszystkim jego codzien-
nos¢. Powtarzalno$¢ — zawarta gléwnie w cyklicznosci - jest warunkiem sku-
tecznego przekonywania (perswadowanie w wychowywaniu i socjalizowaniu
stanowi jedng z wazniejszych technik oddzialywania na wychowanka). Lecz
powtarzalno$¢, odtwarzalno$¢ i powracanie do mechanizméw przywolywa-
nia duchéw z przeszlosci to przede wszystkim wylawianie i poszukiwanie
cennych, ponadczasowo skutecznych metod oraz instrumentéw wychowaw-
czych. Jest to ponadto sigganie do wciaz niezrealizowanych ideatéw, z przeko-
naniem, iz w nowych okolicznosciach i przy wiekszym dziejowym doswiad-
czeniu mogloby to si¢ w konicu dokona¢. Wiara w ideaty spoteczne, ludzkie,
lecz takze w dobdr coraz doskonalszych (idealnych) metod wychowawczo-
-socjalizacyjnych, jest Zywotng silg, poniewaz instytucje wychowawcze repre-
zentowane przez konkretne podmioty dostrzegaja nowe mozliwosci (suk-
cesy wychowawcze) w przysziosci. Andrzej Radziwicz-Winnicki stwierdza:
»Codziennosc¢ jednak wybiega z reguly w przyszlos¢, wigze powinnosci dnia
dzisiejszego z celami pozostajacymi do osiggniecia w dniu jutrzejszym™*™.
Nie tylko rzeczywiste biografie jednostkowe oraz historie grup spotecz-
nych mogga zawiera¢ w sobie sile tresci bedacych polaczeniem tego, co mineto,

10 ,Zgodnie z nig gtéwnym przedmiotem badan nauk spotecznych nie jest ani doswiadczenie
indywidualnego aktora, ani jakakolwiek cato$¢ spoteczna, lecz uporzadkowane w czasie
i przestrzeni praktyki spoteczne. Ludzkie czynnosci spoteczne, tak jak niektére samore-
produkujace sie obiekty przyrody, s powtarzalne. Znaczy to, ze aktorzy spoteczni nie two-
rzaich, lecz je stale odtwarzaja za posrednictwem srodkéw wtasciwych sobie jako akto-
rom”, A. Giddens, Stanowienie spoteczeristwa. Zarys teorii strukturacji, przet. S. Amsterdamski,
Poznan 2003, s. 40.

11 A. Radziewicz-Winnicki, Spoteczenstwo w trakcie zmiany, Gdansk 2005, s. 9.



z tym, co jest teraz, oraz z tym, co moze dopiero nastapi¢. Postuzmy sie przy-
ktadem z klasyki mysli filozoficzno-spolecznej. Platon zastanawiat si¢ nad war-
toscig tworzenia opowiesci, mitow, narracji, ktére miatyby potencjal sprawczy
isocjalizacyjny w odniesieniu do jednostek, zwlaszcza mtodocianych. Dialog
pomiedzy bohaterami Paristwa wskazuje na niejednoznaczno$¢ interpreta-
cyjna w kwestii wartosci tychze tresci. Najpierw: ,,To stuchajacym bardziej szko-
dzi. Bo kazdy bedzie miat wybaczenie dla wlasnych ztych stron, przekonany, ze
przeciez to samo robig i robili. [...] Dlatego da¢ pokéj takim mitom, aby nam
u mlodziezy nie zaszczepialy lekkiego rozgrzeszenia dla wad charakteru™?.

Przeszto$¢ - skoro si¢ opowiada o pewnych faktach, to dlatego, ze mialy
juz one miejsce — mimo ze przeminela, jest zywa i moze dwojako wptywaé
na osobowos¢ jednostek. Nawet jesli opiera sie o wyimaginowang fabule,
to w jakims sensie jest ona efektem czego$, co miato miejsce i co postuzylo
za inspiracje do stworzenia tejze fabuly. Naklada¢ si¢ moze na nig takze
jakas idea, ktora zostala wymyslona i wobec ktdrej przyjmuje si¢ postawe
wiary w jej realizowalno$¢. W mysli Platona opis zachowan wymyslonych
bohateréw, ktorych postepowanie nalezaloby napietnowac ze wzgledu na
jego negatywne reperkusje, wynika z silnego oddzialywania i potencjalnego
naklaniania do niegodziwego Zycia. Oceniajac krytycznie stanowisko pla-
tonskie, mozna przyjaé, ze negatywne charakterystyki — odpowiednio zin-
terpretowane przez wychowawcow i dydaktykéw — moga by¢ asumptem
do postawy zupelnie przeciwnej, czyli pozadanej, wlasciwej. Platon odsta-
nia jednak logike maturacjonizmu linearno-cyklicznego: ,,Czy nie wszystko,
cokolwiek méwig tworcy mitéw i poeci, jest opowiadaniem tego, co sie stalo,
co jest, albo tego, co ma by¢ kiedy$?71%. Rzeczywisto$¢, w ktorej dokonujg sie
relacyjne procesy maturacjonizmu pomiedzy wychowankami, wychowaw-
cami, oraz $§wiat wyimaginowanych idei, fikcji, fabul, w ktére wplecione sa
w jakims sensie i za kazdym razem losy czlowieka, maja jakie$ wspdlne pod-
toze genetyczne.

1.4. Aksjonormatywna wartos¢ podtoza genetycznego
w procesach maturacjonizmu linearno-cyklicznego

Podstawa genetyczna wydaje sie wystarczajaco zasadna, by na niej oprze¢ ini-
cjacje i przebieg procesu maturacjonizmu linearno-cyklicznego w obszarze

12 Platon, Panstwo, przet. W. Witwicki, Kety 2003, s. 88.
13 Platon, Panstwo, dz. cyt., s. 89.
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wychowania. Wiez i konsolidacja genetyczna cztonkow spoleczenstwa kon-
stytuuje si¢ jako spoleczna natura. Takze odwrotnie: spoleczna natura moze
stanowi¢ grunt genetyczny dla relacyjnego i metamorficznego ksztattowa-
nia bytu jednostkowego. Arystoteles ujal to niezwykle trafnie: ,,Kto zas nie
potrafi zy¢ we wspodlnocie albo jej wcale nie potrzebuje, bedac samowystar-
czalnym, bynajmniej nie jest czlonem panstwa, a zatem jest albo zwierze-
ciem, albo bogiem. Wszystkim ludziom wiasciwy jest z natury ped do Zycia
we wspdlnocie, a ten, kto jg pierwszy zestroil, jest tworcg najwiekszych dobr.
Jak bowiem czlowiek doskonale rozwinigty jest najprzedniejszym ze stwo-
rzen, tak jest i najgorszym ze wszystkich, jesli sie wylamie z prawa i sprawie-
dliwosci. Najgorsza jest bowiem nieprawos$¢ uzbrojona, cztowiek zas rodzi
sie wyposazony w bron, jaka s3 jego zdolnosci umystowe i moralne, ktore,
jak zadne inne, moga by¢ niewlasciwie naduzywane. Dlatego czlowiek bez
poczucia moralnego jest najniegodziwszym i najdzikszym stworzeniem,
najpodlejszym w pozadliwosci zmystowej i zarfocznosci. Sprawiedliwos¢
za$ jest znamieniem panstwa, wymiar jej jest bowiem podstawg porzadku
istniejagcego we wspdlnocie panstwowej, polega za$ na ustalaniu tego, co
jest sprawiedliwe™4.

Proces ,wlaczania” wlasnych, sprawczych, indywidualnych cnét do war-
to$ci przekazywanych jest w jakims$ sensie ciagly, kierunkowy, kumulatywny,
a nalezy to rozumie¢ jako kontynuowanie pewnej ptaszczyzny genetycznej
rodzaju ludzkiego. Mozna mysle¢ o czyms wspolnym, jednym, zintegrowa-
nym. W mysli socjologicznej wielokrotnie byto to wyrazane metaforycznie,
zlepszym lub gorszym skutkiem i rodzajem egzemplifikacyjno-dowodowym.
Organizm, system, jednosc¢, sie¢ indywiduow, byt relacyjny, struktura - takie
obrazy sugeruja sumowanie jednostkowe, ale i integralnos¢ podmiotowych
bytéw, zespolonych dla jakiegos celu. W trakcie przebiegu procesu wycho-
wawczego czy socjalizacyjnego podmioty realizujace swoja aktywnos¢ raczej
nie kieruja si¢ bezposrednio mysla, by ktdras z tych postaci zrealizowa¢. Sa
bardziej ukierunkowane na konkretny ,,obiekt” dziatania, na osigganie tego,
na czym im najbardziej przeciez zalezy'®, w zgodzie z wlasnym programem,
czyms, co Stefano Bartolini wyrazit w tytule swej publikacji Manifesto per
la felicita®®.

14 Arystoteles, Polityka, przet. L. Piotrowicz, Warszawa 2004, s. 28.

15 F. Znaniecki, Znaczenie rozwoju swiata i cztowieka, przet. J. Szacki, [w:] J. Szacki, Znaniecki,
Warszawa 1986, s. 198-199.

16 Zob.S. Bartolini, Manifesto per la felicita. Come passare dalla societa del ben-avere a quella
del ben-essere, Milano 2013.



Szczegdlna subdyscypling socjologii jest ta, ktéra swoim spojrzeniem
badawczym diagnozuje edukacje i wychowanie. Pierre Bourdieu oraz Jean-
-Claude Passeron w Reprodukcji — klasycznym dziele w tym obszarze socjo-
logicznym rozwijajg mysl o tym, iz model rozwoju — réwniez ten wykorzy-
stywany w obszarach edukacji - opierajacy si¢ na technokratycznym wzorze
linearnosci i jednowymiarowosci, wystepujacy rzekomo w fazach histo-
rycznych przeobrazen, jest wyjatkowo uproszczony'. Cyklicznos¢ nie jest
jedynie aneksem koncepcyjnym. Stanowi bowiem niezbedne i rzeczywiste
dopelnienie prostej i stadialnie ukierunkowanej idei. Kontynuacja w swojej
najprostszej formie moze by¢ przeciez nie tylko zachowywaniem czy zwy-
klym przedluzeniem status quo. Moze takze instytucjonalizowa¢ bledne,
zacofane i skostniale struktury przyzwyczajen. Moze promowac zacie$nione
wizje odnoszace si¢ do wlasnego i innych zycia. Ponadto moze doszukiwaé
sie sensu w malostkowych i zawezonych wyobrazeniach odnoszacych sie
do cztowieka i $wiata.

Kontynuacja moze ogranicza¢ i hamowac proces rzeczywistego otwarcia
na dobra cywilizacyjne, dla ktérych nie bez znaczenia sg procesy socjaliza-
cyjne i wychowawcze. Warto przypomnie¢, iz ksztalcenie i formacja w cza-
sach prymitywnych mialy charakter kontynuacyjny. Dokonywalo sie¢ to
pomiedzy pokoleniami rodzicéw i dzieci. Czasy nowoczesne, z rozwinietym
systemem edukacyjnym s3 zerwaniem owej kontynuacji, niejako na zasadzie
wyciagania pokolenia dzieci z matni analfabetyzmu, w ktérym tkwili ich
rodzice. Dzieci staja si¢ odmiennym pokoleniem wyksztalconych i umieja-
cych pisa¢ i czytaé, w przeciwienstwie do tych, ktorzy tego nie potrafia. Ten
wylom i przetom nie jest przeciez niemoralny z tego powodu, iz nie stanowi
kontynuacji miedzypokoleniowej'8. W tej kwestii cykliczno$¢ niejako uste-
puje miejsca linearnosci, jednak jedynie w dziataniu prostego mechanizmu
postepu, jego wymogow.

Gdy kladzie si¢ nacisk na rodzaj ,,materii’, ktéra wykorzystywana jest
w procesach socjalizacji oraz w dazeniach maturacjonistycznych, najczesciej
ma si¢ na uwadze pewien zaséb duchowy, kulturowy, aksjonormatywny,
ktory jest niezbedny do uruchomienia rzeczonych proceséw. Jednak nie tylko
sfera spoleczna, ale i stricte materialna ksztattuja osobowos¢, wywoluja kon-
kretne i specyficzne zachowania spoteczne. Mozna postuzy¢ si¢ przykltadem

17 Por. P.Bourdieu, J. C. Passeron, Reprodukcja. Elementy teorii sytemu nauczania, przet. E. Naj-
man, Warszawa 2012, s. 280-281.

18 Por. A.Bagnasco, M. Barbagli, A. Cavalli, Sociologia. Il. Differenziazione e riproduzione sociale,
Bologna 1997, s. 202.
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z zakresu socjologii przestrzeni. Niezwykle silne oddziatywanie przestrzeni
miejskiej na jej mieszkanca to przyklad rodzaju materialnego surowca socja-
lizacyjnego. Przestrzen miejska jest w stanie sugestywnie przekazywa¢ nam
to, co ze wzgledu na doswiadczenia z przeszlosci kryje w sobie. Przestrzen
tak rozumiana moze by¢ poréwnana do domu rozumianego jako kontekst
relacji, wspolnota doswiadczen, przezy¢, wyznawanych wartosci, dzielonych
pomiedzy jej mieszkancami praktyk i przekonan. Jest to mozliwe dzigki jego
usytuowaniu w historii — narracja historyczno-aksjonormatywna®’.

Przywotywanie przez mlodsze pokolenie i uznawanie jako wartoscio-
wych doswiadczen pokolenia starszego, ktore chetnie dzieli si¢ z mlodszym
owym bogactwem (zinternalizowanym splotem historyczno-biograficznym),
moze stanowi¢ linearno-cykliczng odstone socjalizacyjna, dodatkowo zinte-
growang miedzypokoleniowo. Tak specyficznie uruchomiony proces oddzia-
tywania przestrzeni — w tym przypadku przestrzeni miejskiej — sprzega
w sobie i uruchamia maturacjonizm grupy i jednostki. Sieganie do historii
wpisanej w przestrzen (bedaca ujarzmionym komunikatorem jakiego$ kodu
tresciowo-wartosciujacego?) oraz nadawanie jej nie tyle nowego znaczenia,
ile nowej interpretacji przezyciowej, odzwierciedla spiralng ide¢ rozwoju
i formacji, co jest mozliwe dzieki wspdlnocie podioza genetycznego, na ktd-
rym nadbudowana jest sita przestrzeni i wrazliwos¢ jej percepciji.

2.Socjalizacja, niepetnosprawnos¢, uczelnie wyzsze -
refleksyjnosc relacyjna maturacjonizmu

Kategoria maturacjonizmu linearno-cyklicznego moze si¢ zawiera¢ w obsza-
rach socjalizacyjno-wychowawczych nie tylko koncepcyjnie i nie jedynie jako
pewien zarys interpretacyjny. Stanowi rodzaj komponentu, ktéry moze rze-
czywiscie konstytuowac bieg i dynamike procesu wychowawczego. Procesy
rozwojowe, ktdre przebiegaja w srodowisku wychowawczym, w relacjach
wychowawczych, w oddzialywaniach podmiotéw socjalizacyjnych, doko-
nuja si¢ w kontekscie i w obszarze swego rodzaju sprzezeniu. Jest ono
zawarte w linearnosci, ktéra stanowi wymog tegoz rozwoju, koniecznos¢

19 Por. M. Botta, P. Crepet, G. Zois, Dove abitano le emozioni. La felicita e i luoghi in cui viviamo,
Trento 2007, s. 5.

20 Por. P. Priifer, Gdzie ,zamieszkujg” emocje? Odczuwanie, przezywanie i doswiadczanie prze-
strzeni miejskiej, [w:] Lublin 2020. Cztery oblicza przysztosci miasta, pod red. M. Sagana,
K. Zuka, Lublin 2014, s. 38.



cywilizacyjna, wyzwanie-warunek oddzialywan i oczekiwan spotecznych.
Jest tez cykliczne, poniewaz w dziedzinie wychowania - jesli ma by¢ realiza-
cja wspomnianych oczekiwan - bazuje na wypracowanych i sprawdzonych
od dawna ideach (niekoniecznie i dostownie metodach - te mogg by¢ wciaz
zmienne). Maturacjonizm tak rozumiany i odniesiony do wychowawczo-
-socjalizacyjnego kontekstu przebiega w zespoleniu tego, co jest intencjonal-
nie realizowang czynno$cig formacyjna, z tym, co byloby indywidualnym
(podmiotowym) wzbogacaniem siebie i innych. To ostatnie dokonywatoby
sie poprzez samowychowanie i ukierunkowang na wlasny proces rozwojowy
refleksyjno$¢, ktdra z natury swej jest relacyjna, niezaleznie czy rozumiemy
Alter jako ja czy Alter jako inny?".

W procesach linearno-cyklicznych ukryta jest zaréwno idea ciaglosci,
nastepowania po sobie kolejnych stadiow rozwojowych, ktére w socjalizacji
dokonuja sie nie tylko w praxis jako takiej, lecz w przemys$lanym - intencjo-
nalnym zaangazowaniu twérczym oraz w $wiadomosci doskonalenia tego
procesu. U jednostki coraz bardziej socjalizowanej nastepuje proces przy-
rostu percepcji rozumienia koniecznosci liczenia si¢ z innymi. Dokonuje sie
to wraz z zaawansowaniem chronologicznym etapu swojego zycia. Innymi
stowy, im wigcej socjalizacji dokonywanej w czasie, tym wigksza swiado-
mos¢, ze kontekst spoteczny (inni) ma wplyw na zycie podmiotu. Socjalizacja
to proces pozwalajacy jednostce staé si¢ homo socius. Uspolecznienie jest
mozliwe takze dlatego, ze jednostka internalizuje przekonanie o konieczno-
$ci budowania projektow na przyszios¢. Taka perspektywa ,,zagarnia” kon-
cepcyjnie $lady przeszloéci. Dokonuje diagnozy terazniejszosci. Jest tym
samym linearno-cyklicznym kresleniem i taczeniem celowosci aktywnosci
wychowawczo-socjalizacyjnej lokujacej sie w jakim$ sensie ponadczasowo.

Jednostka uswiadamia sobie, ze ma by¢ socjalizowana bez koniecznosci
legitymizowania, dlaczego tak si¢ powinno dzia¢. Sam fakt socjalizowania
usprawiedliwia ten trud. Socjalizacja linearno-cykliczna i ponadczasowa,
powigzana z maturacjonizmem jednostkowo-spolecznym, jest istotnie sko-
relowana z dzialaniem pedagogicznym. Znajduje wiec swoje dopelnienie
i uzupelnienie w wychowaniu. Zarys idei zakorzenia si¢ takze na zmaganiach
teoretyczno-praktycznych lokujacych sie w obrebie pedagogiki. Ta z kolei
jako nauka o wychowaniu jest dyscypling naukows i jako taka stanowi spore
wyzwanie metodologiczne i konceptualizacyjne dla zainteresowanych jej

21 Por. P. Donati, Sociologia della riflessivita. Come si entra nel dopo-moderno, Bologna 2011,
s.77-79.

147

“TOIMISUDZI90dS M aufAdezZIeb0s-0oufAdew 0} Asad0ad auzdipjAd | sudeaul |



1

~

8

Pawet Prifer

uprawianiem. Ich osiagniecia sa jednak bezcenne dla innych badaczy, w tym
takze dla socjologow. Jednym z najwazniejszych osiagnie¢ i jednoczenie
pomostéw pomiedzy pedagogika i socjologia jest to, ze wybitni przedsta-
wiciele nauk o wychowaniu dostrzegaja konieczno$¢, a przynajmniej korzy-
éci plynace z jej ,urefleksyjnienia” Bogustaw Sliwerski, wazna posta¢ dla
mysli pedagogicznej, zwlaszcza polskiej, z przekonaniem stwierdza: ,,O sile
pedagogiki jako dyscypliny naukowej $wiadczy to, ze refleksyjnie, z wiel-
kim dystansem i powaga racji wchtania nowosci pojawiajace si¢ w naukach
spolecznych i humanistycznych, reagujac niemalze natychmiast na zmiany
spoteczno-polityczne w spoteczenstwach nam wspoélczesnych i stawiajac
czola ich wyzwaniom czy nadziejom”?2.

Procesy socjalizacyjne zwigzane z ujeciem maturacjonistycznym w od-
niesieniu do spoleczenstwa i jednostki formowanej przez rézne spoteczne
czynniki wylaniaja sie ze szczegolng wyrazistoscia, gdy jednak zastosuje si¢
przede wszystkim narzedzia socjologiczne. Mechanizmy socjalizacyjne (jak
juz wielokrotnie zostalo zasygnalizowane — charakteryzujace si¢ linearno-
-cyklicznymi technikami ich stosowania) przebiegaja na kilku poziomach.
Najpierw jest to poziom najbardziej ogdlny, w ktérym ma miejsce zdoby-
wanie kompetencji niezbednych dla spotecznej egzystencji, czyli czas i prze-
strzen, w ktérych jednostka opanowuje minimum kulturowe, co jest jakim$§
uniwersalnym wymogiem kazdego czlowieka. Kolejny poziom dotyczy przy-
swojenia konkretnej kultury. Etap trzeci to ostatecznie przestrzen, w ktorej
jednostka zostaje uzdolniona do opanowania i realizacji konkretnych rdl
spolecznych. Jest to wigc proces wielopoziomowy i wieloptaszczyznowy?2.

Za kazdym razem wigze si¢ z trudem retrospektywnego (cyklicznos¢)
i perspektywicznego (linearno$¢) drazenia osobowosci jednostki, wyposa-
zajac ja w niezbedne kompetencje spofeczne (maturacjonizm jednostkowy).
Nie wydaje sie, aby przez to socjalizacja — na jakimkolwiek poziomie - mogta
by¢ procesem skonczonym albo przebiegajacym jednokierunkowo. Nawet
wtedy, gdy jego trajektorie s3 wielostronne, skomplikowane, zawite i wyrafi-
nowane, cyklicznos¢ tego systemu sekwencji socjalizacyjnej wylania si¢ jako
logiczna, uzasadniona i niezbedna. Wtedy mozna z uzasadnieniem méwi¢
o rzeczywistej socjalizacji. Taka jej posta¢ znajduje swoje teoretyczne ulo-
kowanie w koncepcji maturacjonizmu linearno-cyklicznego.

22 B. Sliwerski, Wprowadzenie, [w:] Pedagogika, t. 1, Podstawy nauk o wychowaniu, Gdarsk
2006, s. VII.
23 Por. P. Sztompka, Socjologia. Analiza spoteczenstwa, dz. cyt., s. 450-451.



Zakladajac, ze jaki$ badacz spoleczny zaczyna ukierunkowywac swoje
poszukiwania intelektualne na problematyke niepelnosprawnosci, nie siega-
jac do danych uzyskanych w przesziosci w odniesieniu do tej problematyki,
powoduje on spore zaciemnienie w diagnozowaniu tego, co i jak jest teraz.
Najprawdopodobniej stwierdzi — juz po pobieznych kwerendach i przegla-
dach dokonanych w odniesieniu do obecnego aktualnego pismiennictwa - ze
stan wiedzy jest rzeczywiscie znaczacy, i - co wazne — odkrywczy, nierzadko
wybiegajacy w przyszto$¢ (teoria wyprzedza praktyke). Ma jednak $wiado-
mos$¢ linearno-cykliczng, ktéra pobudza go do zastosowania tejze metody
poznania, by mie¢ pelniejsza swiadomos¢ i perspektywe badawcza, nawet
jesli w tej dziedzinie zdecydowanie istotniejsze zdajg si¢ nowe rozwigzania
teoretyczne. Jednak bytby pozbawiony waznej $wiadomosci tego, jak w tym
obszarze badan dokonal sie zadziwiajacy progres. Wystarczy zatrzymac sie
przy socjologicznym ujeciu kwestii niepelnosprawnosci.

Rozpocznijmy od nakreslenia najpierw ,,fagodniejszej” wersji dziedzictwa
socjologicznego. Otdz poczatki socjologicznej refleksji w tej dziedzinie zwia-
zane sg z analizg teorii rol spotecznych. Samo pojecie ,,roli spotecznej” zapo-
zyczone zostalo z literatury i dramatu. Oznaczaloby to postawe odgrywania
pewnej roli np. w teatrze, co jest zasadniczg aktywnoscig konkretnego aktora.
Sposob odgrywania tej roli moze by¢ np. dynamiczny. Mozna w nim widzie¢
caly szereg strategii interakcyjnych (z ktérymi zwlaszcza w interakcjonizmie
symbolicznym utozsamiano role spoteczng). Te z kolei bytyby nieobojetne
normatywnie?*. Podobnie jak osoby w pelni sprawne i majace pelny dostep do
wszelkich débr spotecznych, tak osoby z niepelnosprawnoscia moga wypel-
niac swoiste role w spoleczenstwie. Podobnie rzecz si¢ ma w przypadku cho-
rego, ktory takze wypelni swoja specyficzng role — na co wskazywali niektorzy
z wybitnych socjologéw teoretykow, np. Talcott Parsons? - réwniez osoby
z dysfunkcjami psychofizycznymi moga realizowac ten rodzaj funkgji spo-
tecznej. Postrzegac¢ jednak obecno$¢ oséb z niepetnosprawno$ciami, ukazu-
jac je jako podmioty wykonujace swoje role - czy nie to bedzie zbyt daleko
idgcym uproszczeniem i normatywnym uchybieniem? Czy nie bedzie to
ukierunkowanie zdecydowanie ambiwalentne normatywnie? Swoista dwu-
znaczno$¢ i odmienno$¢ dzialania niektorych elementéw $wiata spotecz-
nego na jednostke istniala od zawsze, od kiedy istniato spoleczenstwo. Jak

24 Por. J. Szmatka, Rola spoteczna, [w:] Encyklopedia socjologii, pod red. W. Kwasniewiczaiin.,
t. 3: O-R, Warszawa 2000, s. 322.
25 Zob.T. Parsons, System spoteczny, przet. M. Kaczmarczyk, Krakéw 2010, s. 319-355.
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zazwyczaj pozytywnie rozumiana kultura moze jednak ambiwalentnie ksztat-
towa¢ dobrostan jednostki (wlacznie z wpltywem tejze kultury na jej zdro-
wie?®), tak kwestia odgrywania rol spotecznych moze by¢ zaréwno czyms
pozytywnym, jak i negatywnym. Taka dwuznaczno$¢ powinna by¢ wyeks-
ponowana, by tym samym nie ogranicza¢ si¢ arbitralnie do jednej z nich.
Wydaje sie, ze opcja ta jest nie tylko ograniczona, ale niewiele ma wspol-
nego z podmiotowym rozumieniem osoby (jakiejkolwiek). Taka perspek-
tywa jest raczej podszyta pozornym uwrazliwieniem typu: nalezy wdrozy¢
osoby z niepelnosprawno$ciami do funkcjonujacego systemu spotecznego.
Warto dodac, iz pierwsze zainteresowanie problematyka niepelnosprawnosci
w socjologii wigzato si¢ z naciskiem ze strony instytucji medycznych. Nawet
jesli wigzalo sig to z probami ulepszania metod terapeutycznych?’, cel i roz-
wigzanie problemu tkwig w punkcie wyjscia. Konieczna wydaje si¢ zmiana
perspektywy, krok naprzéd, linearny wymog rozwojowy i maturacjonistyczny.
Jeszcze bardziej watpliwie normatywnie i badawczo przedstawia sie pro-
blematyka badan nad niepetnosprawnoscia w latach szes¢dziesigtych. Eliot
Freidson oraz Fred Davis interpretowali niepelnosprawnos$¢ i kalectwo w ter-
minologii, ktéra dzi$ wyjatkowo nie moze by¢ zaakceptowana. Przekonywali,
ze niepelnosprawnos¢ nalezy laczy¢ z teoria dewiacji spolecznej lub nazna-
czenia spotecznego. Bylo to nawigzanie do Ervinga Goffmana, Howarda
Beckera i Edwina Lemerta. Koncepcje teoretyczne mialy by¢ wykorzysty-
wane dla potrzeb praktyki. Warto zauwazy¢, iz pojecie dewiacji spolecznej
wskazuje na jakiego$ rodzaju odchylenie od normy, zejscie z powszech-
nie uznawanej za prawidfowa drogi. W takiej sytuacji moze by¢ kojarzone
z jeszcze innymi watpliwymi okresleniami, takimi chocby jak ,,patologia”
czy ,dezorganizacja spoleczna”. Budowany byt zatem pejoratywny reper-
tuar pojec, ktory w zestawieniu z problemem niepelnosprawnosci poszerzat
i pogtebial i tak dramatyczny i pesymistyczny obraz. Socjologia rozpatruje
dewiacje jako dezintegracje, zachowanie wyuczone badz nabyte, ktore nie-
jako automatycznie wigcza w obieg naznaczenia spolecznego?®.
Wspomniany okres zainteresowan socjologicznych niepelnosprawno-
$cig cechuje takze perspektywa, w ktorej rozpatruje si¢ ja na podobienstwo

26 Por. E. Jaroszewska, Kultura jako czynnik warunkujqcy zdrowie, diagnozowanie choréb i ich
leczenie, ,,Problemy Polityki Spotecznej” 21 (2013) 2,s. 72.

27 Por. A. Ostrowska, Niepetnosprawnosé, [w:] Encyklopedia socjologii, pod red. W. Kwas-
niewiczaiin., t. 2: K-N, Warszawa 1999, s. 334.

28 Por. J. Kwasniewski, Dewiacja spoteczna, [w:] Encyklopedia socjologii, pod red. W. Kwas-
niewiczaiin., t. 1: A-J, Warszawa 1998, s. 125-129.



przynaleznosci do grup mniejszosciowych (takich jak niektére mate grupy
religijne czy etniczne)?. Krytyczne spojrzenie na retrospektywny obraz
badan nad niepetnosprawnoscig w tym przypadku jest jednak istotne, by
cykliczno$¢ mogla wyloni¢ konieczno$¢ zastepowalnosci pewnych nieade-
kwatnych ujec takimi, ktére z racji cho¢by podmiotowosci i waloryzacji jed-
nostkowej powinny znalez¢ zupelnie inny (przeciwny) klucz hermeneutyczny.

Uczelnie wyzsze i obecne na nich osoby z niepelnosprawnosciami (uje-
cie aktualne) sa wyjatkowo dobrze skorelowanym problemem, ktéry oczy-
wiscie ma wiele nieakceptowanych i dzi$ aporii, lecz tworzy zupelnie inng
perspektywe. Wydaje si¢ ona szczegdlnie rozwojowa (linearno-cykliczna;
maturacjonizm in moto). Struktury edukacyjne na poziomie uczelnianym
sa w jakims sensie odzwierciedleniem idei universitas, a wigc tej, ktéra kon-
stytuuje sama istote tejze instytucji. Obejmuje zatem caly repertuar czyn-
nikéw, kontekstow, idei, ale przede wszystkim osob, dla ktérych je powo-
tano i stworzono. Cenng realizacja tej idei jest fakt, ze z powodu naturalnie
powstalych przeszkod dla wielu potencjalnych i pozostajacych w uczelnianej
cyrkulacji osob, stwarza sie, zwlaszcza ostatnio, wrecz rewolucyjne mozli-
wosci, by mogta sie realizowac idea universitas. Ma sie tutaj na mysli przede
wszystkim osoby z niepelnosprawnosciami, ktére w rzeczywistosci uczelnia-
nej takimi pozostaja, pomimo zaangazowanych czynnikéw wspierajacych.

Osoby z niepelnosprawnosciami z powodu jakiego$ wydarzenia lub
wydarzen patogennych doznaly pewnego braku (catkowitego lub czgscio-
wego pozbawienia integralnosci struktury lub funkcji anatomicznych, fizycz-
nych lub psychicznych). Mowa tu o sytuacji nie-sprawnosci, redukcji lub —
w jakims zakresie — absencji zdolnosci, niezbednych do realizacji wlasnej
osobowosci w granicach uznawanych za normalne, zwyczajne w zyciu czlo-
wieka®. Idea universitas zawiera w sobie cenng warto$¢ komplementarnosci,
ktéra wyraza si¢ cho¢by w zdolnosci do ,,uzupelniania” brakéw, zblizania
odmiennodci, taczenia réznic, ktdre nie sg niepokonalne. Mozna by stwier-
dzi¢, iz odmiennos¢, réznorodnos¢ i braki (z racji niepelnosprawnosci) nie
s3 na uczelni rzeczywistymi brakami. Sg okazjg do ,wymieszania” rézno-
rodnosci, ktora konstytuuje i wzmacnia byt uczelniany.

Procesy maturacjonistyczne — linearno-cykliczne dojrzewanie instytu-
cjonalno-spoleczne — moga by¢ wcigz dynamicznym procesem przyrostu tej

29 Zob. C. Safilios Rothschild, The sociology and social psychology of disability and rehabili-
tation, New York 1970.

30 Por. G. Scotti, Disabili, [w:] Dizionario di dottrina sociale della Chiesa. Scienze sociali
e Magistero, a cura di L. Ornaghi, Milano 2004, s. 261.
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swiadomosci. Mozna przytoczy¢ fragment dokumentu papieza Franciszka
(cho¢ nie odnosi si¢ on do niepetnosprawnosci ani do uczelni wyzszych; nie
jest takze socjologiczny, lecz teologiczny), ktory nie tylko egzemplifikuje, lecz
przede wszystkim wyjasnia bogactwo takiego ,wymieszania’, w ktérym nie
chaos stanowi efekt koncowy, lecz dojrzata integracja i komplementarnos¢:
»Dzisiaj, gdy sieci i narzedzia komunikacji ludzkiej osiagnely niestychany
rozwdj, stajemy przed wyzwaniem, by odkry¢ i przekaza¢ «mistyke» zycia
razem, wymieszania sie, spotkania, wziecia za reke, wzajemnego oparcia,
uczestnictwa w tej nieco chaotycznej masie, ktéra moze zamienic sie¢ w praw-
dziwe doswiadczenie braterstwa, w solidng karawane, w swigte pielgrzymo-
wanie. W ten sposob wieksze mozliwosci komunikacji zamienig si¢ w wigksze
mozliwosci spotkania i solidarnosci migdzy wszystkimi. Gdybysmy mogli
i$¢ ta droga, byloby to rzecza tak dobra, tak uzdrawiajaca, tak wyzwalajaca,
tak bardzo rodzaca nadzieje!”%.

Zakonczenie

Maturacjonizm to idea, w kontekscie ktorej mozna spojrze¢ na dojrzewanie
i rozwoj spoleczenstwa oraz jednostki. Pojecie to jest uzupelniane i wyja-
$niane dwoma istotnymi intuicjami: cyklicznoscig i linearnoscig. W przedto-
zonych analizach poszukiwano réznych drég eksplikacji tej idei, w szczegolny
sposob odnoszac je do kontekstow edukacyjno-socjalizacyjnych, szczegol-
nie zwigzanych z niepelnosprawnoscia. Caly szereg przedsigwzie¢ maja-
cych na celu kontynuacje proceséw rozwojowych w obszarach edukacyjnych
domaga si¢ powigzania dwdch wymiaréw rzeczywistosci (linearnej i cyklicz-
nej), umozliwiajacej rzeczywiste dojrzewanie integralne i wieloptaszczyznowe
spoleczenstwa i jednostek. Kwestia niepelnosprawnosci jest zaréwno osobli-
wym tego przykladem, jak i wcigz nowym wyzwaniem do realizacji. Ewolucja
mysli badawczej — zwlaszcza socjologicznej, a odnoszacej si¢ do niepelno-
sprawnosci i jej obecnosci na uczelni wyzszej - jest widoczna, lecz wcigz ma
swoje aporie, nie zawsze wynikajace ze zrozumialych przyczyn. Proba wigza-
nia dobrych praktyk i osiggnie¢, ktora dokonala si¢ w minionym czasie, nie
moze uspi¢ zadowolonych umystéw, gdyz kazda taka skfonnos¢ przyczynia sie
do erozji i zahamowania biegu dalszych proceséw rozwojowych. Madre i per-
spektywiczne ksztaltowanie pogladu o dokonywaniu si¢ ,,proceséw wzrostu”

31 Franciszek, adhort. apost. Evangelii gaudium, 87.



poprzez mozliwosci nieantagonistycznego sprzezenia sprawczosci jednost-
kowej z determinacja strukturalng spoleczenstwa wspierajg idee maturacjo-
nizmu. Nie wydaje si¢, aby obszary uczelniane oraz aktywnosci majace na
celu zintegrowanie niepelnosprawnosci z calym srodowiskiem akademic-
kim mogty obwiesci¢ sukces w tym zakresie. Jest wiele do zrobienia, tym
bardziej ze nie brakuje mechanizméw i instrumentéw wspierajacych reali-
zacje takich proceséw. Do takich wnioskéw mozna dojs¢ jedynie w pewnym
tylko i waskim zakresie, chocby dlatego, ze droga do nich jest tylko skromna
isocjologiczng teoretycznie analizg. Stanowisko socjologa i jego praca zawsze
w jakims sensie domagaja si¢ uzasadnienia nie tylko przedmiotu prowadzo-
nego dyskursu, ale wlasnej tozsamosci badacza spotecznego. Mozna powtd-
rzy¢ za Pierreem Bourdieu: ,,To dziwne, ze jezeli socjolog z takim trudem
zdobywa poczucie, ze jego istnienie jest uzasadnione, to dlatego, ze oczekuje
si¢ od niego albo za duzo, albo za malo™2

Linear and cyclic processes of formation and socialization
in the society and in the academic environment and disability

The present day reflects the effect of impact of the new, with what is inherited from
past generations. This includes the various spheres of social life, including science,
located in the areas of institutional (university). The presence of universities persons
with disabilities is largely positive effect of connecting the past with the present, and
build on this principle mature individual-social consciousness. Revival of the basic
(“finite”), the principles and values of human life and the emergence of new and mod-
ern elements conducive to the development, part and institutional maturation condi-
tion the unit, which can confirm the broader context of a maturing society as a whole.

Keywords: disability, academic environment, development

Linearne i cykliczne procesy formacyjno-socjalizacyjne
w spoteczenstwie i w sSrodowisku akademickim
a niepetnosprawnosé

Dzisiejszy swiat ukazuje efekt oddziatywania tego, co nowe, z tym, co jest dziedzi-
czone w poprzednich pokoleniach. Dotyczy to réznych sfer zycia spotecznego, w tym

32 P. Bourdieu, Pochwata socjologii, przet. M. Ziétkowski, ,Kultura i Spoteczenstwo” 57
(2013) 1,s.8.
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nauki w obszarze instytucjonalnym (uniwersytet). Obecno$¢ oséb niepetnosprawnych
w uczelnijest w duzej mierze pozytywnym efektem potaczenia przesztosci z terazniej-
szosciag i budowania w tym kontekscie dojrzatej indywidualno-spotecznej $wiadomo-
$ci. Pojawienie sie nowych i nowoczesnych elementéw sprzyjajacych rozwojowi moze
potwierdzi¢ szerszy kontekst dojrzewania spoteczenstwa jako catosci.

Stowa kluczowe: niepetnosprawnosc, srodowisko akademickie, rozwoj
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