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SZKOLA SKONCENTROWANA NA UCZNIU
A AFIRMACJA PAJDOKRACIJI

Wstep

Pomimo wielowiekowej tradycji polska szkola wcigz jest in sta-
tu nascendi. Dzieje si¢ tak migdzy innymi za sprawg niektérych kon-
cepcji pedagogicznych zawierajacych postulat dokonywania nie-
ustannych zmian, niekiedy o charakterze rewolucyjnym. Posrod roz-
nych potencjalnych kierunkéw rozwoju szkoly warto zwréci¢ uwage
na te, ktére zwiazane s z koncepcja szkoly skoncentrowanej na
uczniu. Wizja przyszlej szkoly, w ktorej uczen staje w centrum zain-
teresowania pedagogdéw, zdecydowanie rozni si¢ od tradycyjnego
modelu ksztalcenia. Wydaje sig, ze stanowi ona szczegolnie interesu-
jace zagadnienie badawcze'. W przekonaniu Jozefa Kuzmy ,przy-
szla szkola bgdzie w wigkszym niz obecnie stopniu skoncentrowana
na uczniach’”, a wiec warto tej koncepcji po§wieci¢ wiecej uwagi.

Skoncentrowanie uwagi wszystkich uczestnikow wychowa-
nia na uczniu moze przybiera¢ rézne formy. Moze tez mie¢ roézna
intensywnos¢. Wydaje si¢, ze skoncentrowanie uwagi na uczniu
przyjmuje niekiedy charakter zbytnio ograniczajacy prawa na-
uczycieli i rodzicdw. Sytuacja taka moze zaistnie¢, gdy skupienie

* Ks. dr Grzegorz Godawa — adiunkt przy Katedrze Pedagogiki Ogélnej
Wydzialu Nauk Spotecznych Uniwersytetu Papieskiego Jana Pawla II w Kra-
kowie, kapelan krakowskiego Hospicjum Domowego dla Dzieci ,,Alma Spei”.

! Wyrazem tego sg konferencje i sympozja naukowe, miedzy innymi sym-
pozjum Od tradycyjnej do przysziej szkoly skoncentrowanej na uczniach, ktore
odbyto si¢ w Krakowie w dniach 10-11.06.2013.

% D. Grodzka, Przyszia szkola bedzie w wigkszym niz obecnie stopniu skon-
centrowana na uczniach. Rozmowa z prof. zw. dr. hab. Jozefem Kuzmg, ,,Hejnal
Oswiatowy” 4 (2013), za: www.img.iap.pl, dostep z dn. 18.10.2013.
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si¢ na dziecku, typowe dla pajdocentryzmu, przeradza si¢ w paj-
dokratyzm, w ktorym prawa dziecka sa absolutyzowane kosztem
praw nauczycieli czy rodzicow’.

Przedstawienie zalozen i rodzajow pajdocentryzmu oraz wizji
rozwoju dziecka w niczym nieskregpowanej swobodzie pozwoli na
okreslenie podstaw przysziej szkoly oraz jej zwiazku z prezento-
wanymi koncepcjami. Pozwoli to na zaproponowanie modelu
szkoly skoncentrowanej na uczniu i roli, jakg odgrywajg w niej
poszczegolni uczestnicy edukacji.

1. Pajdocentryczny wymiar edukacji

Wedlug zalozen pajdocentryzimu w procesie edukacji dziecko
zajmuje centralng pozycje. Wychowanie jest wigc jedynie opieka
nad samorzutnym rozwojem dziecka, do ktérego dostosowuje sie
programy, metody oraz caloksztalt pracy dydaktyczno-wycho-
wawczej’. Akcentujac role ucznia, ktéry staje sie podmiotem wy-
chowania, pajdocentryzm nie docenia nalezycie roli wychowawcy
oraz spolecznych uwarunkowan edukacji’. Pajdocentryczne ukie-
runkowanie modelu nowoczesne) edukacji odwotuje sie do zalozen
naturalizmu i progresywizmu pedagogicznego, a takze do koncep-
cji pedagogiki humanistycznej.

Humanistyczny paradygmat pedagogiki stanowi ,zespol
przestanek nadajacych indywidualistyczne i subiektywistyczne
znaczenie faktom wystgpujacym w zyciu spotecznym (...). Jest to
jednoczesnie paradygmat nastawiony na badanie konfliktow spo-
tecznych, paradygmat krytyczny wobec kazdej formy dominacji

nad indywidualnoscia jednostki”®.

 Por. W. Papugowa, Czy grozi nam pajdokracja?, w: www.wycho-
wawca.pl, dostep z dn. 4.10.2013.

 Por. W. Okoti, Pajdocentryzm, w: tenze, Nowy stownik pedagogiczny,
Warszawa 2004, s. 293.

’ Tamze.

¢ K. Rubacha, Budowanie teorii pedagogicznych, w: Pedagogika. Podrecz-
nik akademicki, red. Z. Kwiecinski, B. Sliwerski, Warszawa 2008, t. 1, s. 61-62.
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Krytyczne odniesienie do dominacji spoleczenstwa badz sys-
temu nad jednostka jest charakterystyczne dla naturalizmu peda-
gogicznego. Zapoczatkowat go Jean-Jacques Rousseau, ktéry lo-
kowal gléwne zrddlo rozwoju w dziecku. Odwotujac sie do staro-
zytnej idei paidei, uwazal, ze platonsklc ,»Panstwo” jest najpiek-
niejsza rozprawa o wychowaniu’. Koncepcja wychowania czlo-
wieka przedstawiona przez greckiego filozofa wyrazata nastepu-
jaca mysl, powszechna w kulturze starozytnej Grecji: sNajwspa-
nialszym dzielem sztuki, do stworzenia ktérego naréd ten poczut
si¢ powotanym, okazat sie zywy czltowiek™®. Idee te staly sie in-
spiracja dla wspolczesnej pedagogiki.

Odkrycie wartosci dziecinistwa spowodowato, ze w wychowa-
niu zaczgto traktowaé dziecko jako podmiot, a nie — jak dotychcza-
sowo — jako przedmiot wychowania. Ogloszenie przez Ellen Key
wieku XX , stuleciem dziecka” mialo otworzy¢ nowe perspektywy
indywidualnego podejscia do rozwoju dziecka. W ten sposob ,,po-
wstal kierunek myslowy zwany pajdocentryzmem, ktory obok szla-
chetnych idei zawieral takze wiele szkodliwych elementdw,
zwlaszcza zas obraz niczym niekrgpowanej indywidualnosci dziec-
ka™. Indywidualno$é dziecka stala si¢ zagadnieniem podejmowa-
nym w wielu dyskusjach. Ich owocem jest doprecyzowanie teore-
tycznych podstaw edukacji skoncentrowanej na dziecku.

W s$wietle tych zalozen kazda edukacyjna ingerencja, zwlasz-
cza zwigzana z dzialaniem systemowym, ogranicza lub wrecz za-
myka mozliwosci rozwoju dziecka. By si¢ temu przeciwstawic,
pedagogika ,,przyjmuje znaczenie niedyrektywne, co w szkolnym
obszarze edukacji oznacza eliminacj¢ wertykalnosci postaw mie-
dzy dorostymi i dzie¢mi (goéra — dol) na rzecz autentycznego part-

? Por. 1.J. Rousseau, Emil, czyli o wychowaniu, w: www.pbi.edu.pl, dostep
zdn. 4.11.2013,s. 12,

8 W. Jaeger, Paideia. Formowanie czlowieka greckiego, Warszawa 2001,
s. 37.

% 1. Wilk, Wychowawca wobec pytania: , Kim jest dziecko”, w: Oblicza
dziecinstwa, red. D. Komas-Biela, Lublin 2001, s. 189.
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nerstwa i dialogu wolnego od dominacji”'®. Zmiana w stosunku
do tradycyjnego ujecia wychowania jest duza. Od wychowania
opartego na takich pojeciach jak wplyw, oddziatywanie, ksztatto-
wanie, formowanie czy modyfikowanie nastgpito przejscie do
wychowania opisywanego za pomocg nastgpujacych pojeé: swo-
bodny rozwdj, utatwianie, stwarzanie okazji, wspieranie, spotka-
nie, dialogowanie''.

Szeroki wachlarz pojg¢ sugeruje, ze wychowanie oparte na za-
lozeniach naturalizmu moze przybiera¢ formy roznigce si¢ mi¢dzy
innymi stopniem radykalizmu w podejSciu do okreslania relacji
uczen — wychowawca. Jednym z fundamentoéw pajdocentryzmu jest
konieczno$é indywidualnego spojrzenia na kazdego ucznia. Zadania
tego nie wypelnia wspolczesny system edukacji: ,,Profesorowie na-
uczajg prawidel, nie wyjatkdw, totez nie mogg poswigcac si¢ jed-
nemu uczniowi”'?. Stad potrzeba zastosowania innych rozwiazan,
ktore skuteczniej odpowiadatyby na potrzeby dziecka.

1.1. Pajdocentryzm humanistyczny

Pajdocentryzm w wersji humanistycznej jest zespolem kon-
cepcji, ktore w skrajnej postaci eliminuja szkot¢ ze spoteczen-
stwa. Zalozenia ograniczenia mozliwosci rozwojowych dziecka s3
obecne w nurtach teorii pedagogicznych okreslanych jako peda-
gogika antyautorytarna, emancypacyjna, mi¢dzykulturowa czy
negatywna'’. Chociaz niektére z tych teorii wyraznie odzegnuja
si¢ od czystego pajdocentryzmu'®, to skoncentrowanie uwagi na
dziecku jest na tyle wyrazne, ze mozna przyjac, iz w pewnym
stopniu propaguja t¢ ideg. Podkresli¢ jednak nalezy, ze nie kazda
forma pajdocentryzmu humanistycznego przybiera posta¢ skrajnie

'® B, Sliwerski, Przedmowa, w: H. von Schoenebeck, Antypedagogika.
By¢ i wspieraé zamiast wychowywac, Warszawa 2007, s. 14.

"' Por. tenze, Pedagogika ogolna. Podstawowe prawidlowosci, Krakow
2012, s. 48.

12 G, Liiceanu, Dziennik z Paltinisu. Pajdeja jako model w kulturze huma-
nistycznej, Sejny 2001, s. 201.

13 Por. K. Rubacha, Budowanie..., dz. cyt., s. 63.

4 por. B. Sliwerski, Przedmowa, dz. cyt., s. 12.
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liberalng. Istniejg przeciez koncepcje wychowawcze, ktore odci-
najac si¢ od wychowania represyjnego, nie domagajg si¢ rewolu-
cyjnego odrzucenia catego systemu edukac;ji.

Swoboda dziecka moze wigc przybiera¢ forme wolnosci
w mniejszym lub wigkszym stopniu kontrolowanej oraz absolutne;.
Niekontrolowana swoboda dziecka stanowi podstawe wychowania
liberalnego, akcentujacego wolnos¢ dziecka: ,,To absolutna zdolno§é
czlowieka. Kazdy od chwili narodzin dysponuje zdolnoéeiag do sa-
modzielnego podejmowania decyzji. Istnieje ona niezaleznie od zgo-
dy lub zakazu innych ludzi, tak jak rece, oddychanie, jedzenie czy
picie. Dorosh nie musza nic robi¢, aby dzieci mogly decydowac
o sobie. One to robia od chwili narodzin™'”. Nieingerowanie w swo-
bodny rozw¢j dziecka, stanowiace podstawowe zalozenie antypeda-
gogiki, bardzo wyraZnie akcentuje idee wolnoéci w wychowaniu.

Krytyka instytucji szkoly, polaczona z postulatem deskolaryza-
cji, wyrasta z idei pedagogiki antyautorytarne]. Odrzuca ona wszelki
nacisk zwigzany z autorytetem wychowawcy. Szkolnictwo poddane
tym zalozeniom krzywdzi dziecko, ktére nie jest w stanie przeciw-
stawi¢ si¢ wszechpanujacej dominacji nauczycieli: ,,Obecnie istnie-
jacy ukilad stt prébuje zniszczy¢ witalnos$é dzieci, ale przewazajaca
wieckszos¢ nauczycieli nie rozumie tego, co kryje si¢ za dyscypling
i ksztaltowaniem charakteru, i wigkszos¢ z nich nie chce tego wi-
dzie¢”'®. Szkota, w ktérej nauczanie i wychowanie jest ujete w tra-
dycyjna forme oddzialywan wychowawczych, nie tylko nie spehia
swojej roli, ale w przekonaniu zwolennikéw nieingerowania w wy-
chowanie, krzywdzi dziecko i utrudnia proces jego rozwoju.

Zakwestionowanie systemu szkolnictwa wigze si¢ z rezygna-
cja z kanonu tradycyjnych tresci ksztalcenia na rzecz ich wyboru,
dokonywanego przez wychowanka'’. Daleko posunieta samo-
dzielno$¢ w organizowaniu procesu uczenia si¢ przez dzieci jest
odpowiedzia na prawo do decydowania o sobie samym. Edukacja

' H. von Schoenebeck, Antypedagogika..., dz. cyt., s. 126.

16 A.S. Neil, Nowa Summerhill, Poznan 1994, s. 25.

'7 Por. B. Sliwerski, Pedagogika antyautorytarna, w: tenze, Pedagogika...,
dz. cyt., s. 392.
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oparta 0 swobode dziecka domaga sig .takie nawiqzywal:lia FIO
osobistych do$wiadczen dzieci W trakcie procesu uczenia sig.
W ten sposéb realizowany jest postulat aktywnego zdobywania

. s . 3 18
wiedzy i rozwigzywania probleméw Zyciowych™,

1.2. Pajdocentryzm interpretatywny

Obok pajdocentryzmu humanistycznego istnieje rowniez inny
rodzaj pajdocentryzmu, kiory okreSla si¢ jako interpretatywny'”.
Zgodnie z jego zalozeniami rewolucyjna zmiana spoteczna nie jest
jedynym sposobem wyzwolenia swobody dziecka. Pajdocentryzm
interpretatywny jest wnikaniem w $wiat dziecka w celu rozpoznania
znaczenia, ktory nadaje on edukacji. Pozostawiajac dziecku swobo-
de, ,,wychowawca nie usuwa przeszkod z rozwojowej drogi dziecka,
lecz pomaga mu je pokona¢ na podstawie jego wlasnych zasobdw —
zdolnosci i mozliwosci™?. Zalozenia te s3 obecne w pedagogice per-
sonalistycznej nowego wychowania, egzystencjalizmu czy religii.

Powyzsze postulaty realizujg si¢ w relacjach partnerskich, ktére
nie oznaczajg zréwnania w funkcjach, prawach i obowigzkach ro-
dzicow i dzieci, ale dotyczg ,,sposobu komunikowania si¢ i wsp6l-
dzialania oraz charakteru miedzyosobowych odniesien”'. Trakto-
wanie drugiego czlowieka jako partnera wyraza akceptacj¢ jego
osoby i stawianie go wyzej niz wszelkie jego wytwory.

Interpretatywny charakter pajdocentryzmu dotyka problemu
wladzy 1 autorytetu. Pojecia te sa krytykowane przez zwolenni-
k6w wychowania opartego na swobodzie dziecka®, stad wymaga-
ja chociaz czg$ciowego zaprezentowania. W kontekscie pedago-
gicznym autorytet (Yac. autoritas, czyli ‘powaga, wladza’) jest ro-
zumiany jako szacunek, zaufanie i powazanie wobec wychowaw-
cy, a takze podporzadkowanie si¢ jego wplywowi, z zachowaniem

'® Por. tamze.

'% Por. K. Rubacha, Budowanie..., dz. cyt., s. 64.

* Tamze.

2V A. Regulska, Etyczno-pedagogiczny wymiar relacji partnerskich w ro-
dzinie, w: Parmerstwo w rodzinie. Istota i uwarunkowania relacji miedzy rodzi-
cami i dziecmi, red. J. Truskolaska, Stalowa Wola 2009, s. 138.

22 Por. H. von Schoenebeck, Antypedagogika..., dz. cyt., s. 64-69.
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autonomii i atmosfery dialogu®. Mozna wiec powiedzieé, ze ,,au-
torytetem moze by¢ osoba, ktdra posiada wladzg, czyli przewage
zwiazang z piastowanym stanowiskiem rodzica, nauczyciela,
ksigdza lub wykorzystuje roznice wieku jako sposéb zblizenia si¢
do wychowanka™*. Dzieje si¢ tak wtedy, gdy autorytet przyna-
lezny z urzgdu jest potwierdzony otwarta postawg wychowawcy.

W czasie wielkiego kryzysu autorytetow, gdy ,,mtode pokolenie
pozostawione sobie szuka wartosci, ale nie znajduje ich juz, tak jak
dawniej, w moralnych, intelektualnych, zawodowych walorach star-
szego pokolenia™, warto podkreslié, ze autorytet jest wciaz bardzo
wazny. Liczne potrzeby, ktére odczuwa wspdlczesny mtody czio-
wiek, takie jak szacunek, uznanie, akceptacja, bywaja czgsto nieza-
spokojone z powodu braku autorytetu wychowawcy. Warto pamig-
ta¢, ze ,,potrzeby te odgrywajg istotng role w powstawaniu autoryte-
tu, a zarazem powstajacy autorytet aczy si¢ z ich zaspokajaniem”?°.
Ta zalezno$¢ ma znaczacy wplyw na efekty wychowania.

By autorytet byl pomoca, a nie przeszkoda w wychowaniu,
musi si¢ on opiera¢ na wartosciach i przykladzie zycia wedhug
nich: ,Rodzice powinni przekazywa¢ dziecku wlasne wartosci
swoim przykladem. W zadnym wypadku nie powinno odbywac si¢
to poprzez wmawianie mu ich lub przez formalny autorytet”’.
Obecno$¢ autentycznego autorytetu jest wigc zacheta dla wycho-
wankéw do nasladowania i modelowania swojego zachowania
w oparciu 0 wzor. Dziecko majace cieplych 1 demokratycznych

wychowawcéw ma rdwniez przestrzen wolnosci, w ktorej jest

2 por, I. Jazukiewicz, Autorytet nauczyciela, w: Encyklopedia peda-
gogiczna XXT wieku, red. T. Pilch, t. 1, Warszawa 2003, s. 254.

X J. Mastalski, Szkolne interakcje zaburzajgce skuteczne wychowanie,
Krakéw 2005, s. 83-84.

2 Tenze, Samotnosé globalnego nastolatka, Krakéw 2007, s. 137.

6 Tamze, s. 312.

7 K. Wojnarowska, Miedzy deklaracjq dialogu rodzicow z dzieckiem
a rzeczywistosciq, w: Pedagogia na co dzien, red. J. Placha, Warszawa 2009,
s. 30.
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miejsce na samodzielne uczenie si¢ metoda prob i bh;dc’)w,zs.. Auto-
rytet nie jest wykorzystywany w celu ograniczenia wo}n_osm d.21ec-
ka, ale dla jego penego rozwoju. Cho¢ w tym.kontek_sme_komecz-
ne jest ustalenie granic, ktérych zaréwno dziecko, jak i wycho-
wawca nie powinni przekracza¢, nie musza one odbiera¢ dziecku
swobody czy pozbawia¢ wychowawcow odpowiedzialnosci.

W czasach kryzysu autorytetdw nie mozna zapominal, ze
wciaz sg one skutecznym zrédiem wplywu wychowawczego, co na-
biera wyjatkowego znaczenia dla formacji rozwijajacego si¢ czlo-
wieka. Obecno$é wzoru osobowego w wychowaniu® utatwia jego
realizacj¢ na kazdym poziomie ksztalcenia, a zwlaszcza w procesie
ksztalcenia dzieci i mlodziezy. Stawia tez wysokie wymagania mo-
ralne wychowawcom: ,,Wzorem moralnym, tzn. przedmiotem na-
sladowania jest zawsze osoba, ktorej moralna doskonato$¢ unaocz-
nia si¢ w jej postgpowaniu’’.

W model wychowania, w ktérym prawa dziecka sa przestrze-
gane, ale nie absolutyzowane, wpisuje si¢ nauczanie Jana Pawla II.
Wedlug papieza w rodzinie ,,szczegding troska winno by¢ otoczone
dziecko; nalezy rozwija¢ gleboki szacunek dla jego godnosci osobi-
stej oraz ze czcia i wielkodusznie stuzyé jego prawom’™'. Skoncen-
trowanie na dziecku nie musi wigc oznaczac jego catkowitej i abso-
lutnej wolnosci i samostanowienia o sobie.

Przyjegcie istnienia obiektywnych wartosci w wychowaniu nie
oznacza ograniczenia czlowieka w podejmowanych przez niego
decyzjach. Przeciwnie, otwiera przed nim drogg¢ do pelnej realiza-
cji swojej wolnosci. Pozytywne spojrzenie na prawde obiektywna
jako na szans¢ na optymalny rozwdj czlowieka moze stanowié
swoiste anfidotum na agnostyczng postawe wychowankow. Uka-
zanie realnych zagrozen ptynacych z przyjecia absolutystycznej

2% Por. M. Herbert, Co wolno dziecku. Rozsqdne ustalanie granic, Gdansk
2008, s. 30.

® Por. J. Mastalski, Zarys teorii wychowania, Krakéw 2002, s. 130,

1 K. Woijtyla, Zagadnienia podmiotu moralnosci, Lublin 1991, s. 150.

! Jan Pawet 11, Adhortacja apostolska o zadaniach rodziny chrzesci-
Jjanskiej w $wiecie wspotczesnym ,, Familiaris consortio” (1981), nr 26.
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wersji wolnosci, ktéra moze prowadzié¢ do rzeczywistych zniewo-
len, jest przestroga przed jej niewlasciwym wykorzystaniem.

2. Pajdokracja jako absolutyzacja swobody dziecka

Idea wychowania, w ktérym rola dziecka ewoluuje od réwno-
uprawnienia z wychowawca do przejecia nad nim wladzy, okre-
slana jest jako pajdokracja (gr. pais, paidos — ‘dziecko?, kratés —
‘sifa, wladza’). W etymologicznym znaczeniu oznacza ona rzady
ludzi bardzo mtodych i niedoéwiadczonych®. Chociaz pierwotnie
pojecie to mialo znaczenie polityczne, wspolczesne odnosi si¢ tak-
ze do szerszych warstw zycia spolecznego, migdzy innymi do
edukacji, i oznacza ,,nadmierne uleganie zadaniom dzieci, przece-
nianie ich potrzeb i praw z jednoczesnym pomniejszeniem roli
wychowania spolecznego™.

U Zrédel takiej postawy czgsto lezy niewta$ciwie rozumiana
koncepcja wolnosci dziecka: ,,Dziecko, ktéremu pozwala si¢ robié
to, na co ma ochote, z powodu oboj¢tnosci lub wrogosci, rézni sie
bardzo od mlodego czlowieka, ktoremu zapewnia si¢ swobode
w Srodowisku wypelnionym checia pomocy i mitoscig rodzicow.
Slowo «przyzwalanie» jest czasami uzywane tak, jakby oznaczalo
skrajny wymiar wolnos$ci — dang dziecku licencjg, aby robito to, co
chce™*. Wolnosé pojmowana jako wartos¢ domaga si¢ podejmo-
wania dzialan stluzacych wdrozeniu jej w zycie wychowanka. Gdy
ich brakuje, absolutna wolnos¢ staje si¢ zagrozeniem dla prawi-
dlowego rozwoju dziecka. Warto zaznaczy¢, iz kwestia wolnosci
w wychowaniu jest zagadnieniem pojawiajgcym si¢ juz w Kkla-
sycznych koncepcjach wychowawczych, jednak jej rozumienie
jest zgota inne od wspdlczesnego. Dla Sokratesa wolnos¢ wycho-

32 por. www.definicja.net, dostep z dn. 15.10.2013.

¥ [B.a.], Pajdokracja, w: www.edupedia.pl, dostgp z dn. 15.10.2013.
Warto podkresli¢, ze istnieje sporo trudnosci w pedagogicznym zdefiniowaniu
omawianego poj¢cia. Hasto ,,pajdokracja” nie doczekalo si¢ osobnego opraco-
wania w Encyklopedii pedagogicznej XXI wieku pod redakcja T. Pilcha, nie ma
go rowniez w Nowym stowniku pedagogicznym W. OKonia.

3% M. Herbert, Co wolno..., dz. cyt., s. 25.
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wanka nie polega ma mozliwosci robienia tego, co mu si¢ podoba,
ale na umiejetnosci panowania nad samym soba (gr. enkrateia)®.
Platon twierdzil, ze celem wychowania jest doprowadzenie do
harmonii miedzy szlachetniejszymi sposrod irracjonalnych pope-
dow duszy a rozumng czg¢scig czlowieka. W ten sposob rozumna
dusza, pomimo ze jest slaba, z pomoca rozumu moze trzymaé
w ryzach to, co w czlowieku jest nieludzkie, irracjonalne®®.

Brak granic w swobodnym rozwoju mozna poréwnac z nie-
ograniczong przez mur przestrzenia, ktorej zwolennicy ,,nie znaja
granicy, holdujg «punktowosci», sprowadzajg wszystko do kwe-
stii wlasnej wolnosci jako jednostki. Nie majg muru, nie znaja
wiec ani wlasciwego sensu wolnosci (...), ani wiecznosci™’. Re-
zygnacja z jakichkolwiek barier moze wigc ograniczaé rzeczywi-
sty rozwoj czlowieka.

Zrédlem postaw wychowawcow i wychowankéw hotduja-
cych zasadzie nieingerowania w Zycie dziecka jest wadliwa kon-
strukcja aksjologiczna badz zupeiny jej brak. Wartosci pozbawio-
ne obiektywnego charakteru, ktére sg przypadkowo dobierane,
wywolujg galimatias aksjologiczny, w ktérym wychowanie zatra-
ca swoja celowos¢: ,,Coraz wiecej rodzicow 1 nauczycieli, cho¢
moze nieswiadomie, zbliza si¢ do antypedagogiki. Nie osmielaja
si¢ stawia¢ dzieciom zadnych wymagan, bo nie wiedza, w imi¢
czego mieliby je stawia¢. Jesli sami nie uznaja prawdy obiektyw-
nej, a jedynie relatywna, nie maja si¢ do czego odwolywaé™®,
Takie dzialanie pozostawia dziecko w zupelnej bezradnosci i1 dez-
orientacji. Czlowiek nie rodzi si¢ z poczuciem hierarchii wartosci,
ale konstruuje ja w procesie wychowania. Jesli go zabraknie, per-
spektywa uwewng¢trznienia wartosci staje si¢ mrzonksg.

Brak wartosci generuje postawy niewychowawcze. Czgsta
toksyczna postawa obojetnego leseferyzmu® wsréd wychowaw-

% Por. W. Jaeger, Paideia..., dz. cyt., s. 607.

3 Por. tamze, s. 942.

7 G. Liiceanu, Dziennik..., dz. cyt., s. 206.

38 M. Braun-Gatkowska, Prawo dziecka do wychowania, w: Oblicza dzie-
cinstwa, red. D. Komas-Biela, Lublin 2001, s. 215.

3 Por. J. Mastalski, Szkolne..., dz. cyt., s. 47,
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cOw wyraza si¢ w tym, ze wychowawca dla swigtego spokoju
wycofuje si¢ z podejmowania decyzji 1 pozwala wychowankowi
na absolutng samodzielnos¢. Przyzwalanie na pewne zachowania,
bedace forma zaniedbania, przyczynia si¢ do zamiany rol spo-
tecznych w rodzinie, czego konsekwencja jest przesunigcie asy-
metrii w stosunku wychowawczym. Z cala pewnoscig kwesti¢ te
nalezy rozpatrywaé w perspektywie konkretnej konstelacji sto-
sunku wychowawczego, ale skoro nawet uklad egalitarpy nie jest
rébwnoznaczny z symetriag w wychowaniu*’, to tym bardziej jest
on zachwiany w liberalnym wychowaniu. Niesymetryczny roz-
ktad akcentow w wychowaniu bierze si¢ migdzy innymi z istoty
oddziatywan wychowawczych, ktore zakladaja przewage jednej
ze stron. Gdy wychowawcza rola rodzicow zostaje zredukowana
na rzecz swobody dziecka, nastgpuja zakldcenia w jej realizacii,
czego konsekwencjg jest oddanie dziecku wiadzy.

Dziecko potrafi skrz¢tnie wykorzystaé przestrzen pozostawio-
nej sobie wolnosci: ,,Ze strony dziecka nie ma intencji do przejgcia
wladzy; ono potrzebuje silnego dorostego, ktéry ustala normy po-
stepowania i sprawuje kontrole nad ich realizacja. Jesli jednak do-
staje od swojej matki gotowos¢ do stuzenia 1 zapewnienia wszelkich
zachcianek, nie ma na to wplywu. Moze tylko przyjac to, co dostaje.
Matka, a niejednokrotnie cale otoczenie dorostych, oddaje obszar
kontroli swego zachowania w rece malego dziecka™'. Dziecko ko-
rzysta z absolutnej wolnosci. Staje sie to dla niego latwiejsze, gdy
zaczyna odczuwaé pragnienie panowania, czyli w fazie pomigdzy
pojawieniem si¢ dzialan ukierunkowanych na osiggnigcie okreslo-
nego celu a osiagnieciem wlasnej tozsamosci*”. Dziecko koncentru-
je sie na sobie, wysuwa apodyktyczne zadania i ma stalg potrzebe
bycia w centrum zainteresowania. Rodzice, ktdrzy podporzadkowu-
ja si¢ dominacji dziecka, rezygnuja z budowania swego autorytetu.

% Por. S. Kawula, Rodzina jako grupa i instytucja opiekuriczo-wycho-
wawcza, w: tenze, J. Bragiel, A.W. Janke, Pedagogika rodziny. Obszary
[ panorama problematyki, Torun 2007, s. 64.

' W. Papugowa, Czy grozi..., dz. cyt., dostep z dn. 16.10.2013.

2 Por. M. Jedras-Jerzak, Maly terrorysta w domu, w: Pedagogia...,
red. J. Placha, dz. cyt., s. 68.
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Bezstresowy charakter pajdokracji wyraza si¢ w niepodejmo-
waniu dzialan majacych na celu wprowadzenie i wykorzystanie stre-
su wychowawczego. Nie dopuszcza takze sankcji adekwatnych do
zachowan niezgodnych z powszechnie przyjetymi normami: ,,Poja-
wiaja sie rzadkie interwencje wychowawcy (jedynie w drastycznych
sytuacjach). Liberalny wychowawca stosuje tez stabe 1 lagodne kary,
a takze cze¢sto usprawiedliwia zachowania wychowanka niedojrzato-
scia. Jest takze wychowawca, ktory zaspokaja wszelkie zachcianki
wychowanka™". Postulat nieingerowania w rozwdj dziecka domaga
si¢ przyj¢cia biemnej postawy wobec aktywnos$ci dziecka, ktéra po-
zwala na pelng swobode. Optymistyczna wizja czlowieka, w ktorej
akcentuje si¢ jedynie to, co pozytywne, nie dopuszcza realnego spoj-
rzenia na osob¢ wychowanka.

Wychowanie bezstresowe, zakorzenione w pedagogice odrzuca-
jacej autorytet oraz w teorii podwazajacej sens wychowania, napoty-
ka na trudnosci w realizacji swoich zamierzen. Spotyka si¢ tez z kry-
tyka, ktéra zarzuca mu przecenianie roli dynamiki rozwojowej
dziecka w jego wychowaniu i upowszechnianie liberalnego stylu
wychowania. Rozbudzane sg takze sklonnosci do dewiacji w sferze
Zycia intymnego cztowieka®®. Wychowanie pozbawione stresu, ak-
centujac samozadowolenie jednostki z wlasnego zycia, wpegdza ja
w osamotnienie i utrudnia funkcjonowanie w zyciu spolecznym.

Brak holistycznego spojrzenia na czlowieka ogranicza perspek-
tywy jego rozwoju, a odrealniona wizja Swiata zakloca rozwoj
dziecka: ,,Ideologia ponowoczesnosci niesie bowiem obietnice, ktére
obiektywnie s3 utopig, ale subiektywnie sa tym bardziej atrakcyjne
i pociggajace, im bardziej ich odbiorca jest kims niedojrzatym i nie
w pelni szczgsliwym (...). Najbardziej szkodliwa w wymiarze peda-
gogicznym jest wlasciwa ponowoczesnosci obietnica tatwego szcze-
Scia, a zatem szczescia osiggnigtego inaczej niz poprzez wychowanie
dojrzatego czlowieka, ktory umie kochaé i pracowa¢™, W ponowo-

2. Mastqlski, Szkolne..., dz. cyt., s. 138,

% Por. B. Sliwerski, Pedagogika..., dz. cyt., s. 392.

¥ M. Dziewiecki, Wychowanie w dobie ponowoczesnosci, Kielce 2002,
s. 29.
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czesnosci wyklucza si¢ wychowanie, w ktérym przyjmuje si¢ i okre-
$la jasne cele, zwlaszcza jesli sa one oparte na obiektywnie istnieja-
cych wartosciach, a ich zdobywanie wymaga wysitku.

W perspektywie pedagogiczne) odrzucenie autorytetu, a co za
tym idzie — Scisle okreslonych wymagan i sankcji plynacych z ich
nieprzestrzegania, utrudnia wychowankowi poszukiwanie jasnych,
cho¢ niefatwych kryteriow prawdy. Promujac nauczanie zoriento-
wane na ucznia, ktére nie uwzglednia roli wychowawcoy, negacja
autorytetéw stata si¢ doktryng uzasadniajaca nieuczenie sie czego-
kolwiek, powiekszajac grono wtornych analfabetdw*®.

Idea edukacjt skoncentrowanej na osobie obejmuje szeroki za-
kres rozumienia pojecia pajdocentryzmu. Moze on przybiera¢ forme
interpretatywna, humanistyczng lub najbardziej liberalng, ewoluujaca
w kierunku pajdokracji. Przesledzenie zalozen nowej szkoty pozwoli
na umiejscowienie tej idei w kontekscie roznych form skoncentro-
wania na osobie. Pozwoli tez odpowiedzie¢ na pytanie, czy w nowej
szkole pajdokratyzm moze stanowié zagrozenie dla rozwoju ucznia.

3. Szkola skoncentrowana na uczniu

Wspolczesna tradycyjna szkota poddawana jest nieustannej
krytyce. Giéwne zarzuty wobec koncepcji wspdlczesnej edukacji
dotycza nieadekwatnej odpowiedzi na wymagania epoki, zwlaszcza
w kontekscie globalizacji w zakresie nauki, postepu technologicz-
nego i moralnosci. Kolejnym problemem jest brak warunkéw do
realizacji licznych zadan, ktore szkota przejela w trakcie kolejnych
reform*’. Brakuje takze odpowiednio wykwalifikowanej kadry.
Szkola jest krytykowana za programy nauczania i podreczniki, za-
burzenia relacji podmiotéw edukacyjnych, niedopasowanie ksztal-
cenia do zmieniajacego si¢ rynku pracy, zbyt matg liczb¢ innowacji

% Por. B. Sliwerski, Pedagogika..., dz. cyt., s. 392.
47 . . S . .
Por. J. Kuzma, Refleksje na temat wizji przyszlej szkoly i potrzeby

zmian koncepcji edukacji nauczycieli, w. Ksztalcenie nauczycieli przysziej
szkoly, red. B. Muchacka, W. Kogut, Krakow 2006, s. 23-24.
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czy brak zmian w zakresie dydaktyki’. Wydaje si¢ jednak, Ze
gléwnym zarzutem wobec trad)_/cy_]nej szkoly_ jest pomijanie roli
ucznia, rozumianego jako podmiot wychowania. Nastawienie ba[t
dziej na nauczyciela i program niz na dziecko nie utatwia realizacji
idei podmiotowoéci”.

Podejmowane dotychczas proby poprawy sytuacji nie przynio-
sty spodziewanych efektow: ,,Dla skutecznej 1 efektywnej realizacji
postawionych przed szkolami roznych szczebli i poziomdéw zadan
nie wystarczy juz uzupelnianie i przeksztalcanie programow, do-
skonalenie metod nauczania i wychowania, wydtuzanie okresu na-
uki, zakup komputerow coraz to nowszej generacji i wyposazanie
pracowni w $rodki audiowizualne czy tez polepszenie budownic-
twa i urzadzanie wnetrz. Zachodzi coraz wigksza rozbieznos¢ po-
miedzy wyksztalceniem szkolnym a wyksztalceniem potrzebnym
w dorostym zyciu. Rozbieznos¢ ta dotyczy zar6wno wyksztalcenia
ogolnego, jak i zawodowego™.

Tendencje globalistyczne rowniez maja wplyw na edukacje:
»Moga wplynaé na rozwdj i ograniczenie oferty edukacyjnej szkot.
Czesto bowiem zdarza si¢, ze w natloku informacji, wiadomosci,
zadan 1 mozliwosci szkoly gubia swoj podstawowy cel — wspiera-
nie wszechstronnego rozwoju dziecka™'. Rozwdj osobowosciowy
dziecka jest wigc podstawowym zadaniem lezacym u podstaw re-
formy szkolnictwa.

Wobec tak frustrujacych wynikéw analizy sytuacji polskiego
szkolnictwa zrodzila si¢ idea szkoly skoncentrowanej na uczniu.
Formula przysziej szkoly stanowi prob¢ odpowiedzi na podsta-

* Por. J. Szempruch, Nauczyciel w warunkach zmiany spolecznej i eduka-
cyjnej, Krakow 2012, s. 239.

* Por. M. Chodorowska, Prawa dziecka-ucznia jednym z podstawowych
komponentow wychowania podmiotowego, w: Dziecko w kregu wychowania,
red. B. Jodiowska, Krakow 2002, s. 215.

). Kuzma, Refleksje..., dz. cyt., s. 25.

3 I. Czaja-Chudyba, J. Kuzma, Szkola promujgca rozwdj dzieci. Teore-
tyczne podstawy koncepcji szkoly promujgcej rozwoj dzieci (SPRD), w: Szkola
promujgca rozwoj dzieci. ZaloZenia koncepcyjne i cele ogolne, red. ciz, Krakow
2004, s. 8-9.
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wowe pytania zwigzane z polska edukacja. Bardzo istotne sg kwe-
stie dotyczace podstaw teoretycznych, zadan edukacyjnych, wizji
dziecka, kompetencji nauczycieli, organizacji szkoly, roli nauczy-
ciela oraz rodzicow>. Te pytania, $cisle zwiazane z zagadnieniem
reformy szkolnictwa, spotykaja si¢ z r6znymi odpowiedziami uza-
leznionymi od zalozen koncepcyjnych.

Biorac pod uwage powyzsze zalozenia, mozna przestawic kilka
charakterystycznych cech przyszlej szkoly. Ma to by¢ szketa na mia-
re potrzeb 1 mozliwosci intelektualnych i organizacyjnych dzieci oraz
nauczycieli. Szkola stawia w centrum zainteresowania dziecko i jego
potrzeby, a jego mozliwosci oraz zainteresowania uznaje jako pod-
stawowg warto$¢ edukacyjna: ,,To szkola, ktéra bedac powszechng
i ogolnie dostepna, nie zagubi jednostki ogdlnie zdolnej lub kierun-
kowo uzdolnionej. Pozwoli takze dzieciom mniej zdolnym na odna-
lezienie obszaréw autokreacji”’. Szkola ma gwarantowaé bezpie-
czenstwo, a takze rozwd; we wszystkich sferach zycia w oparciu o
ide¢ ,,pedagogicznego optymizmu”, zaktadajaca, ze uczniowie chca i
moga si¢ czegos nauczy¢. Kreowanie tworczej postawy, opartej na
krytycznym mysleniu, ma staé si¢ gwarantem adaptacji w zmieniaja-
cym si¢ spoleczenstwie. Szkota skoncentrowana na uczniu nie pomi-
ja roli rodzicéw w realizacji procesu ksztalcenia™.

Proces ksztalcenia w przyszlej szkole bedzie si¢ dokonywal
w warunkach dialogu, wyzwolonego w trakcie przejscia od autoryta-
tfywnego do demokratycznego sposobu nauczania i wychowania:
wZmieniajaca si¢, nowoczesna szkota ma uczy¢ rozumienia $wiata,
poznawania siebie i kierowania soba, traktowania uczniow jako ak-
tywnych uczestnikow procesu ksztalcenia, a nauczycieli jako ich do-
radcéw, przewodnikdw i dyskretnych opiekundw (...). W takiej szko-
le nowego wymiaru nabiera rola nauczyciela, ktérego zadaniem jest
wprowadzanie ucznia w $wiat wartosci, ksztattowanie umiejetnosci
odpowiedzialnego dos$wiadczania zmiany oraz ochrona ucznidw

3 Por. tamze.
53 Tamze, s. 15.
¥ Por. tamze, s. 15-16.
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przed zagrozeniami generowanymi przez spo}eczeﬁst\yo”ss. Wycho-
wawca, $wiadomy roli, ktorg odgrywa w ksztaltowaniu osobowosci
ucznia oraz odpowiedzialno$ci za ksztalt edukacji, stwarza nadziejg
na to, ze ,,proces nauczania instytucjonalnego, opartego na relacji
«niewiedzace dzieci — wiedzgcy nauczyciel» zacznie przeksztalcad
si¢ w dialog wiedzacych co innego dzieci i nauczyciela™®,

W przeciagu ostatnich lat projekty nowej szkoly przedstawiane
przez pedagogow rozwinely sig i ciesza si¢ uznaniem. Modele nowej
szkoly majg wiele cech wspélnych ze szkotami altematywnymi dla
tradycyjnego nauczania. Niektore z nich dzialaja juz od dawna, inne
dopiero powstaja na terenie Polski i innych krajéw. Przyktadem mo-
ze by¢ szkola Henri von Hentinga; szkota zwigzana z projektem
Pierwsze uczniowskie doswiadczenia drogg do wiedzy, a takze idea
szkofy 2.0°". Kolejng probg odpowiedzi na potrzebe nowej szkoty
jest koncepcja Szkoty Promujacej Rozwéj Dzieci™®,

Odwolujac si¢ do dorobku pedagogiki w zakresie szkdt ekspe-
rymentalnych, J. KuZzma pisal, ze ,.,tego rodzaju szkot eksperymen-
talnych nie da si¢ stworzy¢ zbyt wiele, a tym bardziej je skopio-
waé™®, Sposréd kilku koncepcji szkoly przysztosci, obejmujacych
idee szkoly alternatywnej, na uznanie zasluguje wizja ,,szkoly zre-
formowanej, odrodzonej, ustawicznie doskonalonej, szkoly uczacej
sie, opartej na kulturze pracy i Zycia, szkoly zhumanizowanej”®.
Cho¢ idea szkoly oparta na pedagogice humanistycznej ma wady, to
wskazuje ona jedyny rozsadny kierunek rozwoju nowej szkoty®'.

W zalozeniach szkoty ukierunkowanej na ucznidéw znajduja
si¢ aksjomaty odrozniajace ja od szkoly tradycyjnej, skupionej na
nauczycielu.

% J. Szempruch, Nauczyciel..., dz. cyt., s. 242-243.

3 J. Zwiernik, Nauczyciel..., dz. cyt., s. 48.

57 Por. J. Szempruch, Nauczyciel..., dz. cyt., s. 254-255, 1. Czaja-Chudyba,
J. Kuzma, Szkola..., dz. cyt., s. 10-22.

% Por. J. Kuzma, Refleksje..., dz. cyt., s. 27-29.

% J. Kuzma, Nauka o szkole. Studium monograficzne. Zarys koncepcji,
Krakow 2003, s. 84.

€0 Tamze, s. 90.

¢ Por. tamze, s. 103.
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Rys. 1. Réznice mi¢dzy podejsciem ukierunkowanym na nauczyciela
a ukierunkowanym na osobe¢

Podejscie ukierunkowane na Podejscie ukierunkowane na osobg
nauczyciela

Najwaznigjsze metody: wyklady, Pomoce naukowe w postdci osoby

podrecznik, ustne pouczenie nauczyciela i jego doswiadczen oraz
ksigzek, materialéw lub wspolnych

doswiadczen

Nauczyciel posiada wladze, ucznio- Odpowiedzialno$¢ za proces uczenia
wie s3 postuszni ponoszg nauczyciel, uczen 1 ewentual-
nie rodzice lub czlonkowie wspolnoty

L

Uczniowie .ﬁracuja w zadowalajacy  Uczniowie rozwijaja wlasny program
sposob tylko pod ciaglym nadzorem nauki, sami lub we wspoélpracy z in-
nauczycicla nymi

Jest tylko migjsce dla rozsadku, nic W uczeniu si¢ z wlasnej inicjatywy
ma miejsca dla czlowieka bierze udzial caly czlowiek (z jego
uczuciami i namigtnosciami)

Zrédlo: H. Berner, Wspotczesne kierunki _pedagogiczne, w: Pedagogika.
Podstawy nauk o wychowaniu, t. 1, red. B. Sliwerski, Gdansk 2006, s. 232,

Koncepcja zaprezentowana przez Hansa Bermnera wskazuje na
wyrazny podzial pomiedzy przedstawionymi ukierunkowaniami.
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Aktywno$¢ uczniéw, ich zaangazowanie i gotowos¢ wspdtpracy
w zespole stanowia podstawe sukcesu przysziej szkoly. Sposrdd
oémiu obszaréw nowej szkoly wymienionych przez autora jedy-
nie w jednym znalazlo si¢ miejsce na osobg¢ nauczyciela, ktory
staje sie wspotodpowiedzialny za proces uczenia®. Holistyczne
spojrzenie na czlowieka wyraza si¢ w afirmacji 1 zaktywizowaniu
ucznia w calej swej ztozonosci.

Kwestia ta wigze si¢ z zagadnieniem podmiotowosci, ktéra
w perspektywie pedagogiczne] oznacza nadrz¢dny cel i warunek
rozwoju osobowosci, a takze specyficzng formg¢ interakcji pedago-
gicznej®. Orientacja podmiotowa realizowana w edukacji polega
na spotkaniu dwoch podmiotow, nauczyciela i ucznia: ,,Realizujac
ide¢ wychowania podmiotowego, nauczyciel godzi si¢ na ograni-
czenie swej podmiotowosci przez podmiotowos¢ wychowanka
(...). Sytuacj¢ dwupodmiotowg charakteryzuje tgczna, wspélza-
lezna aktywno$é podmiotéw pozostajacych w ciaglej interakcji”™®.
W takim ukladzie nie pomija si¢ roli nauczyciela. Nie jest on po-
zbawiony praw 1 podmiotowosci. Warto rowniez podkreslic, ze
blizszy symetrii uklad stosunkéw wychowawczych stwarza per-
spektywy lepszego rozwoju dziecka, a takze daje nauczycielowi
mozliwos$¢ samorealizacji. Warto zaznaczy¢, iz na upodmiotowie-
nie ucznia wplywa nie tylko nauczyciel, ale rowniez szkota poko-
nujaca tendencje do uprzedmiotowiania.

Réwnowaga w osigganiu oraz realizowaniu idei podmiotowo-
sci w wychowaniu domaga si¢ zaangazowania obu podmiotow
w wychowanie: ,,Podmiotowos¢ w edukacji wyrazajaca si¢ w rela-
cjach nauczyciela i ucznia, w ktérej wlasciwe miejsce zajmu)g po-

62 Warto zwr6cié uwage na tytuly, ktére autor nadat kolumnom w powyz-
szej tabeli. Po lewej stronie jest mowa o podejsciu ukierunkowanym na nauczy-
ciela, po prawej — na osobg. Wydaje sig, ze odseparowanie dwoch pojgé: ,na-
uczyciel” i ,,0so0ba” nie jest w pelni usprawiedliwione. Tym bardziej niewlasciwe
wydaje si¢ przeciwstawienie tych pojgc, mogace sugerowac, ze skoncentrowanie
uwagi na nauczycielu ma jedynie pejoratywne znaczenie.

% Por. M. Czerepaniak-Walczak, Podmiotowos¢ w perspektywie pedago-
giki, Szczecin — Gorzéw Wielkopolski 1994, s. 9.

5 J. Szempruch, Nauczyciel..., dz. cyt., s. 205,
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trzeby i pragnienia uczestnikow tego procesu, dotyczy rdéwniez
wspoldecydowania ucznidow o celach, tresciach i metodach ksztat-
cenia, projektowania sytuacji dydaktycznych, sposobow i czasu re-
alizacji ustalonych zadan, mozliwosci rozwigzywania wiasnych
probleméw czy swobody twérczego dziatania”®. Postulat wzajem-
nej wspotpracy podmiotéw wychowania rodzi problemy moralne,
z ktorymi musi zmierzy¢ si¢ nauczyciel. Sg to miedzy innymi pyta-
nia dotyczace granicy tolerancji negatywnych zachowan ucznia czy
tez wplywu wychowawcy na poglady wychowanka®®.

Biorac pod uwage powyzsze argumenty, trzeba podkreslié, ze
realizacja modelu szkoly skoncentrowanej na uczniach wigze st
z zagadnieniem ksztalcenia nauczycieli, ktérzy sprostaliby jej
wymaganiom. Sytuacja ta domaga si¢ stworzenia nowego profilu
absolwenta studidow pedagogicznych, ktéry bedzie innowacyjny,
czyli twérczy 1 refleksyjny, a zarazem krytyczny wobec pozna-
wane] wiedzy. Skoro ma by¢ nauczycielem tych postaw, musi
mie¢ okazj¢ do ich rozwinigcia w czasie studiow. Szczegolnie po-
zadana cecha innowacyjnego nauczyciela to refleksyjnos¢, bedaca
,»SWoistym sposobem samooceny jego dzialania pedagogicznego,
wywolujagcym okreslone zmiany w sferze wiedzy i doswiadczen
zawodowych nauczyciela”®’. Tak uksztaltowany nauczyciel bez
trudu bedzie mégt odpowiedzie¢ na pytania, czego, dlaczego i jak
uczy¢, by pozosta¢ wiernym koncepcji nowej szkoty®®,

4. Nowa szkola a idea pajdokracji

W swietle przeprowadzonych rozwazan rodzi si¢ pytanie
o zwiazek idei szkoly skoncentrowanej na uczniu z pajdokracja.

65 Tamze, s. 208.

% Por. tamze, 5. 230.

57 J. Grzesiak, ,, Mentoring” i ,, coaching " misjg kompetentnego i odpowie-
dzialnego nauczyciela nauczycieli, w: Ewaluacja i innowacje w edukacji. Kom-
petencje i odpowiedzialnosé nauczyciela, red. J. Grzesiak, Kalisz ~ Konin 2010,
s. 578.

8 K. Denek, Ksztalcenie akademickie nauczycieli, ,Nowa Szkola”
1(2013), s. 12.
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Z pewnoscig odpowiedz na nie przyniesie praktyka edukacyjna, kto-
ra bgdzie si¢ rozwijaé z biegiem czasu. Trudno jest dokladnie prze-
widzieé¢ jej ksztalt. Mozna jednak przypuszczaé, ze idea pajdocen-
tryzmu, tak wazna dla rozwoju dziecka, bedzie przeksztatcata rela-
cje wychowawcze w szkole. Jesli beda one trwale osadzone na kon-
cepcji koncentrujacej uwage na dziecku, przyszla szkota bedzie
troszczyla sig o rozw0] wychowankow lepiej niz szkota tradycyjna.
Nie pominie tez ona roli nauczycieli bioracych udzial w procesie
edukacji. Wydaje si¢, ze w koncepcji szkoly, w ktorej podstawo-
wym zalozeniem jest pajdocentryzm o charakterze interpretatyw-
nym oraz umiarkowanym humanistycznym, tkwi duzy potencjal,
ktory napawa nadzieja na niezb¢dne zmiany w polskiej edukac;i.

Moze si¢ jednak zdarzy¢, ze zalozenia pajdocentryzmu, skon-
frontowane z powszechng tendencja do zliberalizowania ksztalce-
nia, zostang osfabione, co spowoduje, ze nastapi przeakcentowanie
roli dziecka w edukacji. Nie mozna wiec wykluczyé mozliwosci
przeksztatcenia nowej szkoly w system oparty o pajdokracj¢. Cho-
ciaz granica pomi¢dzy skoncentrowaniem na uczniu a oddaniem
mu wiadzy nad pozostalymi wspotuczestnikami procesu edukacji
jest wyrazna, w perspektywie czasu moze zostac zatarta. Moze tak
si¢ zdarzy¢ przynajmniej] w dwoch przypadkach. Pierwszy z nich
bedzie mie¢ miejsce, gdy w zalozeniach nowej szkoty oraz w ich
realizacji zabraknie odniesienia do trwatych wartosci, ktore stano-
wig gwarancj¢ tego, ze realizacja modelu przyszlej szkoly bedzie
miala na celu rzeczywiste dobro dziecka, rozumiane w kontekscie
holistycznego rozwoju cziowieka i traktowane jako zadanie posta-
wione przed wychowawcami. W przypadku braku wyraznego od-
niesienia aksjologicznego dobro dziecka moze by¢ rozumiane jako
cel, ktéry nie ma glebokiego umocowania. W praktyce moze to
oznacza¢ afirmacje pajdokraciji.

Nalezy takze rozpatrzy¢ drugi aspekt, czyli wiernosé idei pe-
dagogiki humanistycznej, dla ktorej wychowanie w absolutne;
wolnosci jest zalozeniem obcym. Warto pamigtac, ze C. Rogers
nie postulowal absolutnej wolnosct uczenia si¢, lecz opowiadat
si¢ za utrzymaniem réwnowagi mi¢dzy wolnoscia i zaangazowa-



SZKOLA SKONCENTROWANA NA UCZNIU... 55

niem®. Poruszyl takze kwestiec odpowiedzialnosci nauczycieli:
,Zapewnienie odpowiedzialnosci 1 wiernosci w klasie nie odbywa
si¢ wedlug zasady wszystko albo nic. Jest to proces stopniowego
wzrostu, ktéry obejmuje zaréwno nauczyciela, jak i uczniéw””.

Zasada ,,wszystko albo nic”, rozumiana w uj¢ciu antypedago-
gicznym, oznacza zaakceptowanie bezgranicznej swobody dziecka
od chwili jego narodzin. Podejscie skoncentrowane na uczniu nie
zaklada az tak radykalnej postawy. Podkresla ono warto$¢ dorasta-
nia do pelnego rozwoju osobowosci, ktére winno dotyczy¢ zardw-
no ucznia, jak i wychowawcy. W takim ukiadzie wzajemnego od-
dzialywania wazna jest rola obu podmiotow wychowania: nauczy-
ciela i uczniéw. Nie ma wigc powodow, by wladze absolutng miata
ktorakolwiek ze stron.

Wydaje sig, ze cenng pomocg w praktycznym wymiarze reali-
zacji powyzszych zalozen moze by¢ model szkoly opartej na wspol-
tworzeniu procesu edukacji przez uczniow, nauczycieli i rodzicow,
opracowany przez Janusza Mastalskiego. Laczy on w sobie idee
swobody dziecka, kreatywnosci, walki ze stereotypami oraz wspo-
maganie rozwoju dziecka.

% Por. H. Bemer, Wspdlczesne kierunki pedagogiczne, w: Pedagogika...,
dz. cyt., s. 234,

70 C.R. Rogers, Freiheit und Engagement. Personenzentriertes Lehren und
Lernen, Frankfurt am Main 1989, s. 54, za: H. Berner, Wspolczesne..., dz. cyt.,
s. 234,



56

Ks. GRZEGORZ, GODAWA

Rys. 2. Model ,,szkoly wspoltworzenia”
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podejscia do wychowanka
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Zradio; J. Mastalski, Samotnosé globalnego nastolatka, Krakéw 2007, s. 532.
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Model ,,szkoly wspéttworzenia” moze zapobiec deprawacji
idei humanistycznych. Koncepcja podkresla podmiotowy wymiar
wiezi pomiedzy wychowawca a wychowankiem, ktory jest jedno-
cze$nie personalistyczny. Zasady podane w tabeli maja na celu
wsparcie rozwoju dziecka, z uwzglednieniem udziatu nauczycieli
i rodzicow we wspotkreowaniu jego ksztaltu. Odwotanie do war-
tosci daje nadzieje na stworzenie i1 utrzymanie ich hierarchii.
Obecnoéé norm w wychowaniu stwarza perspektywe fprzebiegu
procesu wychowania realizowanego bez zaburzen.

Wspoéludziat 1 wspolpraca podmiotow edukacji, postulowana
w powyzszym schemacie, pozwala przypuszczaé, ze dzicki wza-
jemnej pomocy idea szkoly skoncentrowanej na uczniu zostanie
zrealizowana. Wydaje si¢, ze koncepcja ,,szkoty wspottworzenia”
moze stanowic¢, obok cennych koncepcji szkot przywotanych w po-
wyzszych rozwazaniach, element programu naprawczego polskiej
edukacji. Realizowany w imi¢ dobrze pojetego dobra dziecka moze
przynies¢ polskiej szkole wiele cennych rozwigzan. Wykorzystujac
zalozenia pajdocentryzmu o charakterze interpretatywnym, stwarza
réwniez realny obraz edukacji. Obserwujac przestrzen publiczna,
mozna stwierdzi€, ze w najblizszych latach nie nalezy si¢ spodzie-
wa¢ rewolucyjnej zmiany w polskiej edukacji. Dla tych, ktérym za-
lezy na zmianach, pozostaje wigc dazenie do przemian ewolucyj-
nych. W tym kontekscie szkola wspohtworzona przez poszczegdlne
podmioty wychowania wydaje si¢ modelem realnym do osiagniecia,
a jego realizacji warto poswigci¢ wiele wysitku.

Zakonczenie

Formuta szkoly skoncentrowanej na uczniu bardzo wyraznie
odwoluje si¢ do wartosci czlowieczenstwa, stad skojarzenie nowe;
szkoly z idea pajdocentryzmu wydaje si¢ w pelni uzasadnione.
Dla edukacji wazne jest pytanie o form¢ pajdocentryzmu, ktéra
zostanie przyjeta jako podstawa nowej szkoly. Wydaje sie, ze
pajdocentryzm o charakterze interpretatywnym, ubogacony ele-
mentami pajdocentryzmu humanistycznego, stanowi optymalne
zrodto dla pedagogicznej wizji ksztalcenia. Nie brak w nim mie;j-
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sca na swobodg dziecka 1 jego spontaniczny rozwdj. Nie jest row-
niez pomijana rola nauczyciela, bedacego uczestnikiem procesu
edukacji. Dzigki temu podmiotowy charakter procesu edukacyj-
nego duzo zyskuje i moze zosta¢ wdrozony do polskiej edukacj:.

Skoncentrowanie uwagi na dziecku, bardzo istotne dla modelu
przyszlej szkoly, moze przybra¢ forme pajdokracji. Taka sytuacja
stanowi realne zagrozenie dla nauczania i wychowania dziecka. Po-
zostawienie dziecku nieograniczonej swobody jest postulatem, ktory
pojawia si¢ nie ze wzgledu na rzeczywiste dobro dziecka, ale jako
usprawiedliwienie obojetnosci wychowawcow. Szkola, ktéra oparta-
by swoj statut na wladzy dziecka, sprzeniewierzylaby si¢ zar6wno
jego dobru, jak 1 wlasnej racji bytu. Stad zestawienie tych dwoch po-
j¢¢, szkoly 1 pajdokracji, jest sprzeczne. Chociaz w teoretycznym
dyskursie pokonanie tej sprzecznosci wydaje si¢ niemozliwe, prak-
tyka edukacji pokazuje, ze mozna polaczy¢ zakwestionowanie insty-
tucji szkoly z jednoczesnym uczestniczeniem w jej zyciu. Jest to
mozliwe dzigki pajdokratycznej mentalnosci, ktéra docierajac do
bram szkoly, domaga si¢ przekazania klucza do drzwi dzieciom.

Jesli instytucja szkoly ma lepiej spelia¢ swe zadania wobec
ucznia, konieczne jest bardziej wyraziste odwolanie do wartosci po-
rzadkujacych 1 opisujacych zycie czlowieka. Chociaz koncepcja
szkoty, ktora zapewni uczniom rozwdj wszystkich sfer osobowosci,
jest wcigz odlegla, mozma przyspieszy¢ jej realizacjg. Mozna tego
dokonaé dzigki wzmocnieniu oddziatywan wychowawczych, okre-
§lajacych orientacj¢ etyczng i hierarchizacje wartosci. W ten sposob
mozna uzyskac spojny system ksztatcenia, ktory bedzie efektem ho-
listycznego spojrzenia na czlowieka, bez pomijania jego duchowo-
§ci. Odwolanie do obiektywnie istniejagcych warto$ci moze staé si¢
bezcenng pomoca w unikni¢ciu bledow zwigzanych z przeakcento-
waniem roli ktoregos z podmiotéw wychowawczych.

Podejmowane proby zmian w skostnialym systemie edukacji
napawaja nadzieja na przyszlos¢. Modele przysziej szkoly, opisy-
wane i realizowane w warunkach eksperymentalnych, stanowia
cenne zrodio doswiadczen, ktore moga okazac si¢ przydatne w ko-
lejnych etapach przemian polskiej szkoty.
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SUMMARY
THE SCHOOL FOCUSED ON THE LEARNER
AND THE AFFIRMATION PEDOCENTRISM

Formula of school focusing on pupils very clearly refers to the values of
humanity, hence, the idea of a new school with the idea pedocentrism seems
fully justified. For education, it is important to pedocentrism a question about
the form that will be adopted as the basis for a new school. It seems that the
pedocentrism interpretative nature, enriched by elements of pedocentrism hu-
manist, an optimal source for pedagogical vision of education.



