BERNHARD GRUMME

NIE TYLKO SZYDELKOWANIE
I GRA W BINGO

STAROSC JAKO WYZWANIE
RELIGIJNO-PEDAGOGICZNE!

Ludzie starsi s3 odkrywani, ludziom starszym po-
Swieca sie uwage. Wezmy chocby branze reklamowg.
Jest ona dobrym barometrem trendéw spotecznych.
Te za$ pokazuja, jak doroéli i ludzie starsi sg postrze-
gani. A wiele sie w tej kwestii zmienito. Jeszcze 10 lat
temu moéwilo si¢ o ludziach starszych przede wszyst-
kim w konteksécie dolegliwosci zwigzanych z wie-
kiem. Srodki przeciwbélowe, $rodki pielegnacyjne
do protez dentystycznych oraz ubezpieczenia eme-
rytalne budzily najwigksze zainteresowanie. Teraz
w centrum uwagi znajdujg si¢ zupelnie inne rzeczy.
Podroéze, spedzanie czasu wolnego, aktywny urlop,

' Artykul jest ttumaczeniem tekstu, ktory ukazat sie w czaso-

pismie ,,Polonia Sacra” 19 (2015) nr 1 (38), s. 27-47, http://
dx.doi.org/10.15633/ps.728.
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operacje plastyczne. To juz nie jest wizerunek krzep-
kiego emeryta, ktory pozostaly mu jeszcze czas zycia
spedza na szydelkowaniu i grze w bingo. Osoby star-
sze biorg zycie w swoje rece. Ksztaltujg je, szukaja,
rozwijaja si¢, uczg sie korzysta¢ z nowych wynalaz-
kow techniki i mediow. Przed laty produkowano spe-
cjalne telefony komoérkowe dla ludzi w podesztym
wieku, teraz za$§ Apple organizuje kursy komputero-
we wlasnie dla tej grupy wiekowej. Rynek kursow fit-
nessu, operacji plastycznych i odnowy biologicznej
dla ludzi starszych rozwija si¢ jak malo ktéry. Obec-
nie do péznego wieku dba sie o swoje cialo. Mowiac
krotko, osoby starsze s odkrywane i postrzegane
jako podmioty wlasnego zycia, jako grupa docelowa
reklamy, konsumpcji, stylu zycia, a mniej jako przed-
miot opieki i troski.

Osoby starsze s3 bardzo atrakcyjne dla branzy re-
klamowej, bo przynajmniej wiekszo$¢ z nich ma duze
bezpieczenstwo finansowe i spore mozliwosci. Oczy-
wiscie, przez zmiany demograficzne przybywa osob
starych, co w coraz wigkszym stopniu przed powaz-
nymi wyzwaniami stawia sprawiedliwos$¢ miedzypo-
koleniowy, opieke oraz bezpieczenstwo materialne.
Zasadniczo jednak mozna by powiedzie¢, ze staros¢
jest faza zycia, ktora aktywnie sie przezywa i ksztal-
tuje. Trzeba jednak pamietaé, ze wobec rosngcych
wyzwan, umiejetnosci i zdolnosci konieczne sg tak-
ze nauka i ksztalcenie.
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Dorodli i starzy staja si¢ w ten sposéb takze co-
raz wazniejsi dla psychologii uczenia si¢ i pedago-
giki. Ale jak? Jakie czynniki s3 tu najistotniejsze?
Jaka role odgrywaja tu katecheza oraz ksztalcenie
religijne i wychowanie? Czy one tez maja stawic¢
czolo tym wyzwaniom? Czy w ogole je postrzega-
ja? Czy tez w szkole i na katechezie przygotowuja-
cej do sakramentow zrobiono juz wszystko, a potem
nie ma juz niczego istotnego, czego mozna by sie
nauczy¢? Otwiera si¢ tu rozlegle pole, ktére omdwie
w czterech krokach. Po pierwsze, wyjasni¢ czynni-
ki i powody, dla ktérych warto zajmowac sie ludz-
mi starszymi, nastepnie powiem o roli ksztalcenia
dorostych. Te kwestie bede kontynuowal w swietle
ksztalcenia osdb starszych, a na koniec naszkicuje¢

perspektywy.

1.
Czynniki i przyczyny

Trzy czynniki wskazuja na konieczno$¢ zajmowania
sie dorostymi i starszymi w procesach ksztalcenia®.

2 Por. B. Schroder, Religionspddagogik, Tibingen 2012, s. 505-
506.
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1.1.
Przyspieszenie

Nowoczesnos¢ i pdzna nowoczesnos$¢ naznaczo-
ne s3 postepujacym przyspieszeniem®’. Wszystko
jest szybkie i krotkotrwate. Liczba innowacji rosnie
w ekspresowym tempie. Ten, kto dzi§ kupi smartfon,
wie juz wlasciwie, ze jutro bedzie on przestarzaly. No-
$nikéw danych, ktore dziataly jeszcze przed piecioma
laty, dzisiejsze komputery nie s3 w stanie odczytac,
poniewaz nie ma juz potrzebnych do tego programow.
Wiedza, wczoraj jeszcze kanoniczna, dzi$ juz nie obo-
wiazuje. Geniusze, tacy jak Leibniz czy Leonardo da
Vinci, ktorzy posiedli calg wiedze swoich czasow, sg
dzi$ niemozliwi. Trzeba si¢ specjalizowac. Te procesy
niosg ze sobg konieczno$¢ ustawicznego, trwajacego
cale zycie uczenia si¢. Trzeba przyswaja¢ nowe tech-
niki, trzeba tworzy¢ nowe techniki kulturowe i nowe
hermeneutyki, trzeba samemu ciggle na nowo wpi-
sywac si¢ w owe procesy innowacji i zmian. Trzeba
bowiem, réwniez jako jednostka, dotrzymywac kro-
ku temu przyspieszeniu. Ustawiczne uczenie si¢ jest
w modzie. Uczenie si¢ nie konczy si¢ wraz z opusz-
czeniem szkoly. Trzeba uczy¢ sie przez caly czas, row-
niez bedac czlowiekiem dorostym i starym.

3

Por. R. Hartmut, Beschleunigung. Die Verdnderung der Zeit-
strukturen in der Moderne, Frankfurt a. M. 2005.
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Od lat 70. méwi sie o uczeniu si¢ przez cale zy-
cie. Istniejg programy lifelong learnig organizowane
przez UNESCO. W roku 2001 Komisja Europejska
sformulowata t¢ idee w nastepujacy sposéb: ,,Ucze-
nie sie przez cale zycie jest wszelka, trwajaca cale zy-
cie, aktywnoscig uczenia si¢ z mysla o rozwoju wie-
dzy, kompetencji i umiejetnosci w perspektywie oso-
bistej, obywatelskiej, spolecznej oraz zorientowanej
na zatrudnienie™. Znamienne, Ze nie pada tu sfor-
mulowanie , ksztalcenie”, natomiast mowi sie o kom-
petencjach waznych dla owocnego udzialu w zyciu
spoleczenstwa - zwlaszcza w interesie ekonomicz-
nym. Wida¢ tu ekonomizacje¢ i instrumentalizacje,
ktéra pojawita si¢ w systemie ksztalcenia, szczegol-
nie wraz z badaniami PISA i procesem bolonskim.
Empatyczne pojecie ksztalcenia w perspektywie filo-
zoficznej, pedagogicznej i judeochrzedcijanskiej wi-
dzi cztowieka jako samostanowigcego, ktory decydu-
je o sobie w sposéb wolny, autonomiczny i odpowie-
dzialny, przy uwzglednieniu wszystkich jego stabo-
$ci i niedociagnied, 1 ktory w ten sposdb, majac kry-
tyczng wladze sadzenia, ksztaltuje swoja tozsamos¢
w kontekscie spoteczno-kulturowym. Wedlug tego
modelu ksztalcenie to nie rodzaj transferu wiedzy,

* Cyt. za: . Konemann, Lebenslanges Lernen: Lernen fiir al-

le — immer? Bedeutung und Wirkung eines Topos, ,Diakonia”
44 (2013), s. 186.
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jak przekazanie paczki, lecz cos, czego czltowiek do-
konuje sam, bez funkcjonalizacji skierowanej na ja-
ki§ zewnetrzny cel, ktéry trzeba osiagna¢. W per-
spektywie chrzescijanskiej nalezaloby to ksztalce-
nie nazwac rozwijaniem podobienstwa cztowieka do
Boga. Poniewaz kazdy czlowiek zostal stworzony na
obraz Bozy, kazdy cztowiek ma prawo do ksztalce-
nia. Wspolczesnie jednak ksztalcenie zostaje zredu-
kowane do wydajno$ci w miedzynarodowym wspol-
zawodnictwie.

Cho¢ nie jest to w tym miejscu mozliwe, bardzo
interesujace byloby naswietlenie konsekwencji takie-
go stanu rzeczy dla ksztalcenia religijnego i religijne-
go pojmowania ksztalcenia’. Niemniej jednak dla
nas istotne pozostaje zalozenie koniecznosci ucze-
nia sie przez cale zycie. Czlowiek rozumiany jest jako
homo educandus, jako istota uczaca si¢. Uczenia sie
i ksztalcenia nie da si¢ ograniczy¢ do okreslonej fazy
zycia. W pedagogice i biografistyce przyporzadko-
wuje sie je kategorii life circle i life span development.
Uczenie sie i ksztalcenie jako element calej historii
zycia pozbawione s3 granic przestrzennych, czaso-
wych i tre§ciowych®.

Por. B. Griimme, Religionsunterricht und Politik. Bestandsauf-
nahme - Grundsatziiberlegungen — Perspektiven fiir eine politi-
sche Dimension des RU, Stuttgart 2009, s. 100-149.

Por. J. Kénemann, Lebenslanges Lernen..., dz. cyt., s. 186n.
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1.2.
Psychologia rozwojowa a demografia

Jak wiadomo, psychologia rozwojowa, zwlaszcza
w swoich strukturalnych modelach, stworzyla teorie
genezy i rozwoju pewnych aspektow, takich jak mo-
ralno$¢ i kognicja. Wplywowa stala sie teoria rozwo-
ju Erika Eriksona, ktory postrzegal rozwoj cztowieka
w okreslonej sekwencji faz. Kazdy rozwdj, poczaw-
szy od wieku niemowlecego, poprzez wiek dziecig-
cy i mlodzienczy, az po osiggniecie dorostosci kryje
okreslone zadania rozwoju w interesie subiektywne-
go poczucia tozsamo$ci. W tym sensie wiek dorosty
i dojrzaly maja specjalne zadania. Dorostosci przypi-
sane jest zadanie przezwyciezenia napiecia pomiedzy
~produktywnoscig a stagnacjg, a wiec kwestia, czy
nalezy aktywnie bra¢ w czym$ udzial, czy raczej wcze-
$niej si¢ wycofac. Stary czlowiek natomiast patrzac
wstecz na swoje zycie musi pokonac napigcie pomie-
dzy integralnoscig a zwatpieniem: czy jestem w sta-
nie zaakceptowac swoje zycie, czy potrafie je wlaczy¢
w moja tozsamo$c¢? Czy tez pozostaje na korncu nie-
pogodzenie z samym sobg?’.

7 Por. H.-G. Ziebertz, Wozu religioses Lernen? Religionsunter-
richt als Hilfe zur Identititsbildung, [w:] G. Hilger i in., Reli-
gionsdidaktik, Miinchen 2010, s. 144-152; A. Wittrahm, Alter
als Entwicklungsaufgabe, [w:] A. Wittrahm, M. Blasberg-Kuh-

215



BERNHARD GRUMME

Przy wszystkich zaletach tego modelu w badaniach
naukowych krytycznie podchodzi si¢ do ograniczenia
biografii do produktywnosci i zarabiania. Takie pa-
trzenie ma uzasadnienie, dopoki cztowiek po zakon-
czeniu swojej kariery zawodowej moze jeszcze prze-
zy¢ konkretny, dajacy si¢ oszacowac czas. Tymczasem
jednak o wiele lepsza opieka medyczna oraz material-
na stabilizacja wptywaja w znacznym stopniu na wy-
dluzenie zycia. Mozna zalozy¢ z duzym prawdopodo-
bienstwem, ze po zakonczeniu pracy zawodowej czto-
wiekowi pozostaje jeszcze spory odcinek zycia.

W biografistyce i gerontologii méwi si¢ w nawig-
zaniu do Petera Lasletta o trzeciej fazie zycia, kto-
ra wlasnie powstaje i lokuje si¢ pomiedzy faza ak-
tywnosci zawodowej do ok. 60. roku zycia a pode-
sztym wiekiem i staro$cig wraz jej z chorobami, nie-
domaganiem, potrzeba wsparcia i opieki®. Z trze-
cig fazg zwiazane sg specyficzne zadania rozwojowe,
ktére réznie si¢ ksztaltujag w zaleznosci od pici. Za-
cytuje tu Bernda Schrodera: ,,Postrzeganie i trakto-
wanie fizycznych i psychicznych zmian (spadku wy-
dajnosci fizycznej i stepienie zmystow, zmiana inte-
ligencji z plynnej na skrystalizowana), przesunigcia

nke, Altern in Freiheit und Wiirde. Handbuch christliche Alten-
arbeit, Miinchen 2007, s. 85-93.

8 Por. E Schweitzer, Postmoderner Lebenszyklus und Religion.
Eine Herausforderung fiir Kirche und Theologie, Giitersloh
2003, s. 137-140.
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w oczekiwaniach ze strony innych (np. w odniesie-
niu do uczestnictwa w zyciu zawodowym, kontaktu
z dzie¢mi i wnukami, przejmowania funkcji spotecz-
nych), rozwijanie zaniedbanych dotychczas potrzeb
i zainteresowan™.

Trzecia faza zycia budzi w zwigzku z tym zaintere-
sowanie ksztalceniem w ramach Koéciola, doktadnie
rzecz ujmujac, ksztalcenia dorostych i oséb starszych.

1.3.
Czynniki socjokulturowe

Obecnie procesy nowoczesnosci zmienily si¢ po raz
kolejny. Méwi si¢ 0 péZnej nowoczesnosci, 0 nowo-
czesnosci rozproszonej lub ponowoczesnosci’. Jak-
kolwiek by$my potraktowali to niezwykle zlozone
pojecie, jedno jest pewne: sposdb, w jaki zyjemy, jak
przezywamy samych siebie, jak ksztaltujemy wlasna
egzystencje w calej naszej biografii, bardzo si¢ zmie-
nil. Biografistyka méwi o postmodernistycznym cy-
klu zyciu, nazywajac w ten sposob zjawiska, ktore sg
zupelnie nowe. Coraz bardziej zanika tzw. normal-
na biografia. Juz sam wybdr miejsca pracy, przyja-
ciol i miejsca zamieszkania bardzo si¢ uelastycznil.

®  B. Schroder, Religionspidagogik, dz. cyt., s. 506.
10 Por. R. Bergold, R. Boschki, Einfithrung in die religiése Er-
wachsenenbildung, Darmstadt 2014, s. 20-27.
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Zniknely stale wzorce biograficzne. Poprzez spotecz-
ne procesy indywidualizacji biografia staje sie wila-
snym projektem egzystencjalnym, z wszelkimi szan-
sami wiekszej wolnosci i wszelkim ryzykiem poczucia
rosngcego wykorzenienia i braku bezpieczenstwa.
Stare wzorce nie zdajg sie juz na nic. Obraz rodziny
sie chwieje'!. To wszystko pokazuje bardzo jaskra-
wo, jakim wyzwaniem jest Zycie az po sedziwy wiek.
Nie chodzi o to, zeby je po prostu przezy¢, trzeba je
ksztaltowac i formowa¢. To jednak oznacza potrze-
be ksztalcenia si¢ w podesztym wieku. Staro§¢ musi
by¢ przedmiotem i aspektem ksztalcenia dorostych,
a tym samym takze ksztalcenia dorostych i osob star-
szych w ramach Kosciola - w kazdym razie jesli trak-
tuje ono wlasne postulaty powaznie.

2.
Ksztalcenie dorostych w ramach Kosciota

Ko$cielne formy ksztalcenia dorostych to nie to samo
co szkolna pedagogika religii czy katecheza dla doro-
stych'2. Majg z nimi wiele punktéw wspodlnych, ale

"' Por. E Schweitzer, Religionspéddagogik, Glitersloh 2006, s. 254
256.

2 Por. M. Blasberg-Kuhnke, Gerontologie und praktische Theolo-
gie. Studien zu einer Neuorientierung der Altenpastoral, Diis-
seldorf 1985; R. Englert, Religiose Erwachsenenbildung. Situa-
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posiadajg jak najbardziej wlasny profil. Z tymi dzie-
dzinami dzielg one przede wszystkim wymienio-
ne wlasnie zalozenia spotecznokulturowe, zwlaszcza
prowokacje, wychodzace w zwigzku z ekonomizacjg
i funkcjonalizacjg ze strony ksztalcenia w sensie auto-
nomicznego sadzenia i samostanowienia.

Do tego dochodzg szczegélne wyzwania, zwigzane
z obecnymi transformacjami na polu religijnym. Re-
ligie z jednej strony si¢ zsekularyzowaly. Nie znikne-
ly jednak, lecz czgsciowo si¢ spluralizowaly i zindy-
widualizowaly. Stwierdza si¢ upadek tradycji i prze-
rwanie ciggloéci wiary. Do tego dochodzi, zwlasz-
cza w Niemczech wschodnich, rosnaca areligijnos¢.
Wpisana w spoteczno-kulturowe procesy indywidu-
alizacji religia, ktora w niektorych srodowiskach byla
przekazywana z pokolenia na pokolenie i znajdowata
swoje miejsce w kulturze i Zyciu jako co$ oczywistego,
staje sie przedmiotem wyboru w stuzbie podmiotu
i okreslania wlasnej tozsamosci. A przy tym ducho-
wos¢ zyskuje na znaczeniu, lecz jej pojecie sie zmieni-
to z pelnego tresci odniesienia do koniecznosci, w od-
niesienie do osobowego Boga, w wykraczajace poza
codziennos¢ poszerzenie i poglebienie wlasnego ,ja’

tion — Probleme — Handlungsorientierung, Stuttgart 1992; Kon-
strukte gelingenden Alterns, Hg. M. Kumlehn, A. Kubik, Stutt-
gart 2012; Erwachsenenbildung stellt sich religioser Pluralitit,
Hg. R. Englert, S. Leimgruber, Freiburg i. Br. 2005.
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w religii niewidocznej zupelnie wspolczesnie, wchlo-
nietej przez kulture. Futbol, sport, kapitalizm, fitness
staly sie takimi miejscami duchowosci i religii popu-
larnej”. Peter Berger zwigzane z tym synkretyzmy
umiejscowil w kontekscie ,,imperatywu heretyckie-
go™'*. W ten sposOb zmienia si¢ takze sama religia.
Wyksztalcajg sie wielkie i male transcendencje, ktére
wnoszg jakie$ ,wiecej, jakies ,jeszcze nie” w codzien-
no$¢, nie odnoszac si¢ jednak do zadnej bezwzgled-
nej transcendencji®.

Kontekst jest zatem wspoélny. O rdznicach pomie-
dzy koscielnym ksztalceniem dorostych, lekcjami re-
ligii oraz katechezg stanowig przede wszystkim tre-
$ci, cele i podmioty. Istotne jest przede wszystkim ka-
tegorialne rozrdznienie uczynione na synodzie kato-
lickich biskupéw niemieckich w Wiirzburgu w 1975
roku: katecheze i nauczanie religii trzeba przy wszel-
kim ich wzajemnym powigzaniu wyraznie rozrézniaé
co do ich zatozen i celéw. Katecheza stuzy nauczaniu,

3 Por. H. Knoblauch, Populire Religion. Auf dem Weg in eine
spirituelle Gesellschaft, Frankfurt a. M. 2009; J. Kénemann,
Kontexte und Bedingungen religios-theologischer Erwachse-
nenbildung, ,Forum Erwachsenenbildung. Beitrdge und Be-
richte” Heft 3 (2010), s. 4-9.

Por. P. L. Berger, Der Zwang zur Hiresie. Religion in der plura-
listischen Gesellschaft, Freiburg i. Br. 2000.

Por. B. Griimme, Menschen bilden. Eine religionspddagogische
Anthropologie, Freiburg i. Br. 2012, s. 26-60; Ch. Taylor, Ein
Sikulares Zeitalter, Frankfurt a. M. 2009.
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intensyfikacji danej juz wiary, co w warunkach religij-
nego pluralizmu moze przybierac rézne formy. Lek-
cje religii w szkotach publicznych natomiast nie maja
na celu wiary, lecz osiggniecie zdolnosci krytyczne-
go rozumowania w obrebie religii. Zawiera ono oczy-
wiscie takze w sposdb konieczny procz wiedzy we-
wnetrzng perspektywe odwolujacy sie do doswiad-
czenia, bo przeciez w rzeczywistosci mozna tylko to
oceni¢, czego sie doswiadczy, do czego jest sie zdol-
nym w jezyku, postepowaniu i wlasnie poprzez wie-
dze. Lekcja katechezy w szkole publicznej w plurali-
stycznym kontekscie podwazataby religijng wolnos¢
uczniow i bylaby ingerowaniem w ich zycie '°.

Jesli nalezy rozréznial lekcje religii, katecheze
i pedagogike religii, gtoszenie wiary i ksztalcenie re-
ligijne, to to samo nalezy zrobi¢ w dziedzinie ksztal-
cenia dorostych. To niemaly problem, Ze obecnie
w specyficznych warunkach odchodzenia od Koscio-
ta w Niemczech réwniez w dziedzinie ksztalcenia do-
rostych i ludzi starszych istnieje niebezpieczenstwo
zatarcia granic. Ksztalcenie dorostych podporzadko-
wywane jest wowczas katechezie, a nawet katechezie
parafialnej lub duszpasterstwu parafialnemu, za-
miast by¢ krytycznie i produktywnie ukierunkowa-
ne na nig. W ten sposob wpisuje si¢ ono z zalozenia

16

Por. B. Grimme, Religionsunterricht und Politik..., dz. cyt.,
s. 15-50.
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w procesy wspolnotowe parafii, a nie przede wszyst-
kim w procesy ksztaltowania tozsamosci i autono-
mii’’. O ile katecheza dorostych zorientowana jest
kerygmatycznie, na gtoszenie wiary'®, o tyle kosciel-
ne ksztalcenie dorostych koncentruje sie na ksztalce-
niu podmiotéw, ktére jeszcze ostrzej niz w przypad-
ku religijnego ksztalcenia dorostych obejmuje caly
obszar religijnosci i odbywa sie horyzoncie chrzesci-
janskim'.

Jednym z centralnych aspektéw ksztalcenia jest
odniesienie do tego, co mozna by nazwac religijno-
$cig dorostych. Ta za$ rdzni si¢ od religijnosci i wia-
ry miodych przede wszystkim trzema podstawowy-
mi kategoriami: transformacji, sprawdzenia si¢ i po-
wolania. Religijno$¢ dorostych jest dojrzala wowczas,
gdy okazuje si¢ zdolna do rozwoju w zyciowych sy-
tuacjach kryzysowych (transformacja); kiedy nor-
my i wizje udanego zycia w sytuacjach kryzysowych
sprawdzaja si¢ jako wskazujace droge naprzod i jesli

Por. J. Kénemann, Konsequenzen aus den pastoralen Entwick-
lungen fiir die Erwachsenenbildung, ,Erwachsenenbildung®”
57 (2010), s. 146-150.

Por. K. Becker, Konzeptionen der Erwachsenenkatechese, [w:]
Handbuch der Katechese, Hg. A. Kaupp u. a., Freiburg i. Br.
2011, s. 432-445.

¥ Por. Ch. Mulia, Kirchliche Altenbildung: Herausforderun-
gen — Perspektiven — Konsequenzen, Stuttgart 2011, s. 94-96; R.
Bergold, R. Boschki, Einfiihrung in die religiése Erwachsenen-
bildung, dz. cyt., s. 65-73.
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mozna w nich doswiadczy¢ wyzwalajacej oraz pobu-
dzajacej sity obecnosci Boga (powotanie)®.

Poprzez to odniesienie do szczeg6lnych uwarunko-
wan religijnosci podmiotéw oraz ich autonomii z jed-
nej strony oraz poprzez inspiracje oraz odniesione do
prawdy modele orientacji w $wiecie, pochodzace z tra-
dycji judeochrzescijanskiej, w kontekstach koscielnych
z drugiej strony podkreslone zostaje specyficzne na-
piecie towarzyszace ksztalceniu dorostych w ramach
Kodciota. Z jednej strony musi ono zachowaé swoja
koscielng tozsamos¢. Koscidt jako wspolnota wierza-
cych jest zawsze takze wspdlnota uczacych sie. Wia-
ra potrzebuje ksztalcenia, podobnie jak ksztalcenie
odnosi sie do wiary. Jako czes¢ religijnej samorealiza-
cji ksztalcenie dorostych przyczynia si¢ do dojrzatego
chrzescijanistwa, ktdre wreszcie normy krytyczne czyni
skutecznymi w aspekcie koscielno-krytycznym. Z dru-
giej strony za$ ksztalcenie jako ,szkola jezyka wolno-
$ci” musi by¢ skuteczne w sensie spoleczno-politycz-
nym i kulturowym?'. I wtasnie dla publicznej peda-
gogiki religii ta dialektyka wewnetrznej i zewnetrznej
perspektywy ksztalcenia dorostych jest podstawowa?.

2 Por. W. Fiirst, A. Wittram, Gestalten erwachsener Religiositit,

NHbrpGb 2002, s. 204-209; tu: 207.

Por. B. Griimme, Religionsunterricht und Politik, dz. cyt.,
s. 120-155.

Por. B. Grimme, Bildungsgerechtigkeit. Eine religionspidago-
gische Herausforderung, Stuttgart 2014.
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Ksztalcenie dorostych organizowane przez Ko-
$cidt charakteryzuje si¢ wyraznym ukierunkowa-
niem na uczestnikow i podmiot. W przeciwienstwie
do lekgji religii opiera si¢ na zasadzie dobrowolno-
$ci i bazuje na miedzypokoleniowosci, jesli ucza sie
rézne grupy wiekowe. Oferta jest dopasowana do sy-
tuacji i jest partykularna, gdyz organizowane sg kur-
sy i oferty ograniczone czasowo. Koscielne ksztal-
cenie ukierunkowane jest biograficznie i kazdg hi-
storie zycia traktuje powaznie. W tym sensie ofer-
ta jest w owej kairologicznej wrazliwosci ,,punktual-
na’ (Englert)”. Ksztalcenie ma charakter towarzy-
$Z3Cy, wspierajacy, mniej nauczajacy czy instruujacy,
jest jednak nastawione na wizje i nadzieje dotycza-
ce dobrego i prawego zycia, wywodzace si¢ z trady-
cji judeochrzescijanskiej. Jest ono w zwigzku z tym
zdolne jednoczesnie do prawdy i pluralizmu, gdyz
szanuje obco$¢ innego, a poprzez to uwydatnia bez-
wzgledng prawde Boga. Podkreslajac jednak wi-
zje i nadzieje w konkretnym kontekscie i chcac po-
$wiadczy¢ prawde Boga przez ludzkie czyny, wyraza
si¢ ono jednoczesnie krytycznie i konstruktywnie.
W tym specyficznym sensie ksztalcenie dorostych

23

Por. R. Englert, Glaubensgeschichte und Bildungsprozes. Ver-
such einer religionspddagogischen Kairologie, Miinchen 1985;
R. Englert, S. Leimgruber Glaubensgeschichte und Bildungs-
prozess. Versuch einer religionspddagogischen Kairologie 2005.
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ukierunkowane jest na ksztalcenie podmiotowo-
$ci, a wiec stuzebnie. Nie stuzy ono jednak, cho¢ za-
korzenione jest koscielnie, Ko$ciotowi, lecz samym
podmiotom. Jednak jest ono w tym koscielnym za-
korzenieniu stuzbg Kosciota czlowiekowi zyjacemu
w spoleczenstwie. Na tym polega jego krytyczno-
-wyzwalajacy rys profetyczny.

W religijnym ksztalceniu dorostych musi chodzi¢
o to,

aby wspiera¢ autorefleksje dorostych i sterowanie
wlasna biografig, rozwija¢ ich dojrzato$¢ religijng oraz
wzmacnia¢ ich obywatelska odpowiedzialnos¢. Religij-
ne ksztalcenie dorostych chce jako Zrédto wlaczy¢ w te
procesy ksztalcenia tradycje wiary judeochrzescijan-
skiej. Ostatecznie jednak uczestnicy musza skonstru-
owa¢ wlasny obraz $wiata, znalez¢ wlasng wiare i rozwi-

ng¢ wlasng tozsamos$¢?.

I wlasnie w ten sposdb wlgczane sg w to aspek-
ty draznigce, dekonstruujace i wyzwalajace. Reli-
gijne ksztalcenie dorostych daje zatem nie tylko
orientacje w czasie braku orientacji. Proponuje ono

2 S. Leimgruber, R. Englert, Erwachsenenbildung stellt sich reli-

gioser Pluralitit. Zusammenfassende Thesen, [w:] R. Englert,
S. Leimgruber, Erwachsenenbildung stellt sich religioser Plura-
litiit, dz. cyt., s. 288.
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perspektywe, ktéra wykracza poza to, co dane z na-
dziei bozej, i obnaza rézne logiki, ktore uwazajg si¢ za
jedyne stuszne®.

3.
Ksztalcenie dorostych a ksztalcenie
0sdb starszych

Starzy to doroéli. Dlatego wymienione zasady kosciel-
nego ksztalcenia dorostych dotycza réwniez ich. Ale
s oni dorostymi w specyficzny sposob, dlatego zasa-
dy ksztalcenia dorostych nalezy dostosowac do trze-
ciej fazy zycia.

Dotychczas wypracowanie modelu koscielnego
ksztalcenia ludzi starszych stanowi tylko dezyderat, co
ma zapewne réwniez zwigzek z brakiem aktualnej re-
fleksji naukowej nad tym problemem?. Jednakze po
rozwazaniach na temat diakonicznego, podmioto-
wego i biograficznego charakteru ksztalcenia doro-
stych wydaje sie oczywiste, ze wymienione zadania
zwigzane z trzecig fazg zycia powinny sie sta¢ przed-
miotem teorii pedagogiczno-religijnych. Ksztalcenie

25

Por. R. Bergold, R. Boschki, Einfiihrung in die religiose Er-
wachsenenbildung, dz. cyt., s. 108-118.

Por. R. Bergold, R. Boschki, Einfiihrung in die religiose Er-
wachsenenbildung, dz. cyt.; zob. jednak Ch. Mulia, Kirchliche
Altenbildung, dz. cyt.
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towarzyszace czlowiekowi przez cale zycie musi
wspiera¢ go i prowadzi¢ zgodnie z wyzwaniami
i mozliwosciami poszczegdlnych faz zycia i konkret-
nych sytuacji. Pedagog religijny Bernd Schréder roz-
réznia tu dwie formy ksztalcenia:

a. Ksztalcenie jako przygotowanie do obcowa-
nia ze staro$cig. Chodzi w nim o gotowos¢ do podje-
cia miedzypokoleniowej nauki ze starszymi osobami
trzeciej 1 czwartej fazy, podejmowanie prac spotecz-
nych na rzecz wspierania osob starszych na co dzien,
w opiece, w hospicjum, takze po to, aby sie swiado-
mie zmierzy¢ z wlasnym starzeniem si¢ i umieraniem
w starzejacym si¢ spoleczenstwie. Wazng role odgry-
wajg tu obrazy i wzorce oraz wyobrazenia ludzkie-
go umierania zaczerpniete z religii judeochrzescijan-
skiej.

b. Ksztalcenie ludzi starszych. Tu natomiast chodzi
o skonfrontowanie si¢ z wlasnym starzeniem sie,
z kurczacymi si¢ mozliwo$ciami i rosnacymi stabo-
$ciami i ograniczeniami. Chodzi o rozwiniecie od-
powiedzialnosci za samego siebie oraz innych wobec
przemijania, ale tez o rozwinigcie aktywnosci i kom-
petencji. Chodzi o zajecie si¢ umieraniem i $miercia,
wlasng i innych”.

Tego rodzaju ksztalcenie zywi si¢ zmiang perspek-
tywy. Tradycyjny, mocno ukierunkowany na wszel-

¥ Por. B. Schroder, Religionspddagogik, dz. cyt., s. 506-507.
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kiego rodzaju deficyty obraz starosci jako stadium na-
znaczonego wyniszczeniem i chorobg ustepuje miej-
sca obrazowi mocniej ukierunkowanemu na zasoby.
W centrum takiego obrazu znajdujg si¢ szanse, prze-
strzenie dla swobodnego dzialania, wymagania wy-
nikajace z rosnacej migdzypokoleniowej i spotecznej
odpowiedzialnosci, bez idealizujacego jednak banali-
zowania ograniczen tej fazy zycia®.

Jesli ksztalcenie dorostych ma by¢ skonstruowa-
ne jako ,szkola jezyka wolnosci”, oznacza to dla
ksztalcenia o0so6b starszych zmiane perspektywy,
ktéra zmieni tez sposéb ich traktowania. Oznacza
to dla samego ksztalcenia starszych, ze w jego cen-
trum znajdzie si¢ samodzielno$¢ i wolnos¢ ksztal-
conych. Ksztalcenie mysli i jej wymagan, czy jest to
Koscidl, czy inne organizacje, lecz jest ukierunkowa-
ne na stuzbe ludziom starszym. Z obiektéw opieki,
jak przez cate lata byli przedstawiani przez geronto-
logie, z adresata dobrodusznych ofert Kosciola oso-
by starsze zostaja podniesione do rangi podmiotu
wlasnego ksztalcenia si¢ w ramach wlasnych mozli-
wosci i zdolnosci®.

2 Por. M. Habersetzer, Katechese in der dritten und vierten Al-

tersphase, [w:] Handbuch der Katechese, Hg. A. Kaupp u. a.,
Freiburg i. Br. 2011, s. 489-506; tu: 490n.

¥ Por. M. Blasberg-Kuhnke, Gerontologie und praktische Theo-
logie..., dz. cyt., s. 327-370; U. Pohl-Patalong, Erwachsenen-
alter, [w:] Arbeitsbuch Religionspidagogik. Ein Begleitbuch fiir
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Tam jednak, gdzie ksztaltowanie si¢ podmiotu,
orientacja w otoczeniu i we wlasnej egzystencji, pedago-
giczne przetwarzanie wlasnych do$wiadczen, konkret-
ne oferty nie ujmuja czlowieka w catosci, tam istnieje
zagrozenie, ze ksztalcenie ludzi starszych stanie si¢ nie-
ludzkie*.

Te ogolne zasady ksztalcenia ludzi starszych nabie-
rajg jednak wiekszego znaczenia na tle ich specyficz-
nej religijnosci. Socjologia religii i teologia pastoralna
obalily stary przesad, ze ,,czego Ja$ si¢ nie nauczyl, tego
Jan nie bedzie umial” Istnieja rozne $lady religii i wia-
ry w zyciorysie cztowieka, jak wlasnie zobaczylismy
w odniesieniu do religijnosci dorostych®. Wpraw-
dzie stopien socjalizacji religijnej w przypadku osob
starszych jest prawdopodobnie znacznie wigkszy, ale
réwniez tu wida¢ efekty pluralizmu i indywidualiza-
cji. Nie ma ,,pozytywnej zaleznosci pomigdzy starze-
niem si¢ a religijnoscig. [...] raczej wzgledna statos¢
religijnosci w zyciorysie czlowieka“ Konsekwencje
dla pedagogiki religii sg tu jasne: nalezy mianowicie

Studium und Praxis, Hg. G. Limmermann, Giitersloh 2005,
S. 245-284; tu: 278n.

R. Evers, Alphabetisierung in einer Sprache der Hoffnung. Er-
wdgungen zur Altenbildung, [w:] Religidse Bildung im Plural.
Konzeptionen und Perspektiven, Hg. U. Pohl-Patalong, Ham-
burg 2003, s. 203-219; tu: 212.

3t Por. Ch. Mulia, Kirchliche Altenbildung..., dz. cyt., s. 116-129.
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liczy¢ sie z przyrostem pokolen zdystansowanych
wobec religii, z pokoleniami poszukujacymi religij-
nosci i ludzmi ,,niemuzykalnymi religijnie”, ,,dla kto-
rych religijnosci wieku podesztego trzeba bedzie do-
piero stworzy¢ odpowiednie formy towarzyszenia na
drodze pastoralnej i religijno-pedagogicznej™**. Waz-
ne jest to o tyle, ze zwlaszcza modele wypracowane
przez psychologie rozwojowa wskazujg na niezbywal-
ne znaczenie religijnosci w okresie starosci dla pracy
nad tozsamoscig, trwajaca przez cale zycie®. Religij-
nos¢ jest nie tylko zrédlem zdrowia i sensu, nawet je-
8li si¢ ja blednie rozumie i jesli traktuje si¢ jg instru-
mentalnie. Negatywne obrazy Boga i nieprzyjemne
doswiadczenia wyniesione ze wspdlnoty moga jed-
nak sprawic, ze to zZrédto przestanie bi¢. Z badan em-
pirycznych wynika, Ze religia, nadzieja na zbawiaja-
cego Boga oraz wlaczenie we wspdlnote moga pomoc
poradzi¢ sobie z ludzkim zadaniem rozwoju, gdyz
mozna znalez¢ sens i sife zbawcza nawet we fragmen-
tarycznym i ufomnym obrazie Boga.

W $wietle wiary ostatnie lata wcale nie sg koricem
zycia, lecz zawieraja si¢ w ,juz teraz” i ,jeszcze nie”

obiecanego Zycia wiecznego. Taka wiara zmienia pa-

2 M. Blasberg-Kuhnke, Religiositit im Alter, NHbrpGb 2002,
s. 211.

3 Por. tamze.
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trzenie na staro$¢ i ludzi starych. W ten sposéb sta-
ro$¢ — w przeciwienstwie do ducha czasu i zapewne za-
skakujgco tez dla samych chrzescijan - staje si¢ zna-

kiem nadziei”*.

Koscielne ksztalcenie 0séb starszych znajduje za-
tem swoj najwyzszy sens w wyczuwaniu ich egzysten-
cjalnych potrzeb, we wspieraniu poszukiwan i zaini-
cjowanych przez nich samych proceséw uczenia si¢
oraz w pobudzaniu do krytycznej konfrontacji z wta-
snymi biograficznymi doswiadczeniami w Kosciele
i spoteczenstwie®. Martina Blasberg-Kuhnke zaweza
to zorientowane na osoby starsze pojecie ksztalcenia
do ,ksztalcenia kryzysowego’, ktére ma by¢ pomoc-
ne zwlaszcza w trudnych sytuacjach zyciowych. Od-
réznia ona kryzysy przewidywalne, takie jak przej-
$cie na emerytur¢ lub wyprowadzenie si¢ dzieci, od
doraznych kryzyséw zyciowych, takich jak choroba
czy owdowienie. W pierwszym przypadku ksztalcenie
miatoby charakter prewencyjny, w drugim za$ inter-
wencyjno-wspierajacy, w ktérym sytuacyjnie i egzy-
stencjalnie podkreslana bytaby nadzieja judeochrzes-
cijaniska’®.

3 U. Feeser-Lichterfeld, cyt. za: Habersetzer, Katechese in der
dritten und vierten Altersphase, dz. cyt., s. 492.

% Por. Ch. Mulia, Kirchliche Altenbildung..., dz. cyt., s. 338.

3¢ Por. M. Blasberg-Kuhnke, Bildung in den Krisen des Al-
ters — antizipatorisch und aktuell, [w:] A. Wittrahm, M. Blas-
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Mozna by tutaj wymieni¢ rézne obszary tresci
i sensu, w ktérych odbywaloby sie takie ksztalcenie
ludzi starszych”. Skoncentruje si¢ na trzech z nich:

3.1.
Narracja biograficzna jako
zrozumienie samego siebie

Nawigzujac do rozwijanej przez Eriksona pracy nad
tozsamoscia nalezy opowiedzie¢ wlasne zycie w swie-
tle wiary. Narracje biograficzne s3 tu waznym pro-
cesem samozrozumienia. Wystuchanie opowiesci lu-
dzi starszych, potraktowanie ich z nalezyta powaga,
pomaganie w skonstruowaniu opowiesci o wlasnym
zyciu, zaakceptowanie ich i czerpanie z nich sily na
przyszlo$c¢ to istotna tres¢ ksztalcenia ludzi starszych.
Specjalne kawiarenki moga sta¢ si¢ miejscem takiej
pracy nad wiasna biografia.

berg-Kuhnke, Altern in Freiheit und Wiirde. Handbuch christ-
liche Altenarbeit, Miinchen 2007, s. 270-276; tu: 273-274.

¥ Na ten temat U. Pohl-Patalong, Erwachsenenalter, dz. cyt.,
s. 281-283; por. E. Schweitzer, Postmoderner Lebenszyklus und
Religion..., dz. cyt., s. 154n.; Ch. Mulia (Kirchliche Altenbildung:
Herausforderungen - Perspektiven — Konsequenzen, dz. cyt.,
s. 129-332) wymienia cztery pola sensu wraz z przykladami
praktycznych projektéw: 1. biografia; 2. produktywnos¢, do-
browolne zaangazowanie oraz spoleczenstwo cywilne; 3. kul-
tura, sztuka, estetyka; 4. cialo, zdrowie, podroze, duchowos¢.
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3.2.
Rozwijanie kompetencji

Chodzi tu o konkretne poszerzenie wiedzy, spraw-
nosci i umiejetnosci, ktére widziane sg jednak cig-
gle w $wietle wlasnej egzystencji i wlasnej religii ludzi
starszych. Cwiczenia w uczeniu sie i trening pamie-
ciowy, wycieczki tematyczne, zaangazowanie spo-
teczne w dzialalno$¢ parafialnych placowek Caritas,
na rzecz spotecznosci w swoim miejscu zamieszkania
czy w dzielach Kolpinga to odpowiednie propozycje.

3.3.
Odniesienie do Kosciola i spoleczenstwa

Jesli ksztalcenie oséb starszych ma na celu uzdol-
nienie ich do bycia podmiotami, to wspélnoty mu-
sz stworzy¢ im przestrzen do samorozwoju, w kto-
rej sami bedg mogli co$ zdziata¢. Ale musi to takze
zadziala¢ odwrotnie, a mianowicie wspolnoty same
muszg si¢ otworzy<¢ i zmieni¢. Bo one rowniez musza
przyjac to, co ludzie starsi majg im do powiedzenia.
Pojedyncze narracje ludzi starszych mogga si¢ okaza¢
istotne dla wielkiej narracji Kosciota. Osoby starsze
sa nie tylko adresatami. Miedzypokoleniowy dialog
w samym Kosciele i w spoleczenstwie moze czer-
pac z tego, ze takze mlodzi uczg si¢ od starszych i -
w obrebie Kosciota - mogg wzrasta¢ w wierze. Pod
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tym warunkiem wspdlnota Kosciota mogtaby sie sta¢
»podtrzymujacym otoczeniem” (J. W. Fowler)*, kto-
re wspiera tozsamos¢ i jest dla niej domem.

4.
Perspektywy i dezyderaty

Niniejsze rozwazania mialy pokazac, jak wielkie zna-
czenie ksztalcenie oséb starszych ma dla tworzenia
ich tozsamosci, dla ich religijnego samospelnienia
oraz dla spoleczenstwa. Tym istotniejszy jest fakt, ze
dotychczas istnieja w tym wzgledzie tylko propozy-
cje praktyczno-teologiczne. A przeciez konieczne jest
odpowiednie rozszerzenie ksztalcenia ludzi starszych
na trzecig i czwartg faze zycia wtasnie z perspektywy
religijno-pedagogicznej. Pojawiaja si¢ przy tym jed-
nak trzy dodatkowe problemy, ktérymi trzeba zaja¢
sie pilnie:

a. zdolno$¢ do pluralizmu: jak osoby zajmujace
sie ksztalceniem religijnym ludzi starszych pojmuja
ksztalcenie w warunkach postepujacego pluralizmu
i sekularyzacji? Dotychczas ksztalcenie 0séb starszych
zakladalo, zZe osoby starsze s3 w znacznym stopniu lub
zupelnie zsocjalizowane religijnie. Jakich strategii po-

% M. Blasberg-Kuhnke, Bildung in den Krisen des Alters — anti-
zipatorisch und aktuell, dz. cyt., s. 274.
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trzeba obecnie, kiedy wieku sedziwego dozywaja lu-
dzie w znacznym stopniu ,,religijnie niemuzykalni”?

Do jakich koncepcji i dydaktyk pedagogiczno-reli-
gijnych siegna¢, aby ,,otworzy¢ horyzont koscielnego
ksztalcenia ludzi starszych, wrazliwego na $rodowi-
sko i wieloperspektywicznego”?* Prawdopodobnie
pomocna okazalaby si¢ $cista wspolpraca ze szkol-
nym nauczaniem religii, ktére o wiele intensywniej
walczy juz o zdolno$¢ bycia pluralistycznym i hetero-
genicznym;

b. sprawiedliwos¢: pedagogika religii bardzo wol-
no zdaje sobie sprawe ze swego deficytu postrzegania
i refleksji nad ogromem zjawisk zwigzanych ze spra-
wiedliwo$cig ksztalcenia®. W koscielnym ksztal-
ceniu ludzi starszych zdaje si¢ to wyglada¢ podob-
nie. Koncepcyjne projekty wypadaja blado. Zeby by¢
szczerym, to przy wszystkich podniostych zapewnie-
niach faktyczny udzial oséb starszych i niewyksztal-
conych oraz spolecznie pokrzywdzonych w religijno-
-koscielnym ksztalceniu dorostych procentowo jest
raczej marginalny. Efekt $w. Mateusza, wedlug kto-
rego ci, ktérzy maja, otrzymuja jeszcze wiecej, dzia-
la takze tu. To wymaga od koscielnej pracy na rzecz

% Ch. Mulia, Kirchliche Altenbildung: Herausforderungen — Pers-
pektiven — Konsequenzen, dz. cyt., s. 340.

0 Por. ostatnio B. Griimme, Bildungsgerechtigkeit. Eine religions-
pddagogische Herausforderung, dz. cyt.
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ludzi starszych ,przeniesienia akcentu ze znanych
grup docelowych™!. Konkretne, réznorodne pro-
pozycje nalezy zorientowa¢ na podmiot i uczestnika
w procesie dialogu i rozwinag¢ pod katem potrzeb lu-
dzi starszych, zapraszajac ich do dialogu;

c. znalezienie wlasnego profilu: na czym pole-
ga specyfika religijnego ksztalcenia ludzi starszych
w pluralizmie w poréwnaniu z ogoélnym ksztalce-
niem starszych? Przedmiot, metody, tresci i dydakty-
ki s tak samo podobne jak kontekstualne wyzwania.
Mozna by uwypukli¢ specyfike na wspomnianym juz
polu uczenia sie przez cale zycie, ktére w warunkach
spolecznych proceséw nowoczesnosci i zwigzanych
z nimi zjawisk przyspieszenia jest konieczne. Jedno-
cze$nie jednak wigze sie z tym zagrozenie bycia nie-
ustannie pod presja ciagglej gotowosci do uczenia sie.
Ksztalcenie ludzi dorostych jest w zwigzku z tym cia-
gle konfrontowane z narastajacym zjawiskiem zinter-
nalizowanej i zindywidualizowanej presji wykorzysty-
wania samego siebie, presji konsumpcji oraz estetycz-
nej autostylizacji*2. To, co kiedy$ bylo postepem spo-
tecznymikulturowym, zostaje przeniesione najednost-
ke. Socjologia okresla to mianem ,autoreferencyjnej

# Koénemann 2013, 190. Por. 189nn.

2 Por. A. Honneth, Das Ich im Wir. Studien zur Anerkennungs-
theorie, Berlin 2010, s. 202-222; A. Reckwitz, Die Erfindung
der Kreativitit. Zum Prozess gesellschaftlicher Asthetisierung,
Berlin 2012, s. 198-239.
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maksymalizacji”®*. I wiasnie do tego apeluje wspo-
mniana na wstepie strategia przemystu reklamowe-
go. Koscielne ksztalcenie ludzi starszych, ktére czerpie
ze zrodet antropologii judeochrzescijanskiej i przyj-
muje w zwigzku z tym obraz czlowieka obdarowane-
go bez zadnych zastug i bezwarunkowo akceptowane-
go, mogloby dziala¢ w dwojaki sposéb: w perspekty-
wie wewnetrznej umozliwialoby krytyczng konfronta-
cje z rzekomo skrojong na ich miare reklamg i ,,stwa-
rza¢ alternatywy dla konsumpcji w podesztym wie-
ku™*. W perspektywie zewnetrznej za$ znieksztalca-
toby krytycznie spoteczny ideat ,,ja jako jedynego zro-
dfa”». Dokladnie na tym polegalaby specyfika ko-
$cielnego ksztalcenia dorostych w poréwnaniu z ogdl-
na geragogika oraz jednoczesnie jej publiczny charak-
ter*s. Zamiast koncentrowac sie tylko na sobie, an-
gazuje si¢ ono sie na zewnatrz, w zmienione wspotzy-
cie wszystkich ludzi - ,w pracy dla calego spoleczen-

7

stwa i przyszlych pokolen”. Albowiem poszukiwanie

S, Girtner, Selbstreferentielle Maximierung, [w:] Praktische

Theologie in der Spidtmoderne. Herausforderungen und Ent-

deckungen, Hg. S. Girtner u. a., Wiirzburg 2014, s. 113.

E Schweitzer, Postmoderner Lebenszyklus und Religion..., dz.

cyt., s. 155.

*  A. Reckwitz, Die Erfindung der Kreativitdt..., dz. cyt., s. 198.

W tym pokazata sie takze — przy calym podobienstwie - jego
specyfika wobec krytycznego pojecia ksztalcenia dorostych:
por. Ch. Zeuner, Erwachsenenbildung: Entwicklung einer
kritischen Theoriediskussion, Bonn 2011, s. 53-64.
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»0sobistego spelnienia w podejmowaniu nowych za-
dan i odkrywaniu nowych perspektyw mozna owoc-
nie polaczy¢ z przezywana po chrzesdcijanisku odpo-
wiedzialnos$cig™. Koscielnemu ksztalceniu osdb star-
szych nalezaloby w zwigzku z tym nada¢ profil ele-
mentu publicznej pedagogiki religii. A z szydetkowa-
niem i gra w bingo miatoby to niewiele wspdlnego.

ttum. ks. Jan Dziedzic, Robert Samek

Summary

Not only crocheting and bingo games.
The age when religious education challenge

Religious education takes place mainly in school or in
parishes. There it has to deal with children, adolescents
and adults. However, with the demographic change an-
cients are increasingly getting into the focus of religious
education. The following text outlines the profile and
basics of this kind of religious education for ancient.

Keywords: elderly people, pastoral care, Church and
the aging

¥ F Schweitzer, Postmoderner Lebenszyklus und Religion, dz. cyt.,
s. 156.
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